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Un ano mas desde los CFIE de Burgos y Miranda de Ebro hemos
querido recoger vuestras experiencias y proyectos en la revista
que anualmente venimos publicando desde hace ya ocho anos.
Consideramos que se llevan a cabo en los centros proyectos muy
interesantes y es necesario que se difundan entre el profesorado
de toda la provincia. Por ello, desde Brotes ponemos a vuestra
disposicion un foro para la difusion de experiencias docentes.

El proximo curso introduciremos novedades interesantes. Nos
despediremos del formato actual de la revista Brotes, en papel,
que nos ha acompanado a lo largo de estos anos y nos uniremos
a las nuevas tecnologias, haciendo de Brotes una revista digital. La
podréis encontrar en las paginas Web de los CFIE junto con los
numeros editados anteriormente. De esta forma todos vosotros
tendréis toda la informacidn necesaria en cualquier lugar y a solo
un clic.

Otra novedad destacada del presente numero hace referencia
a sus contenidos. Este ano se publica un monogréfico sobre el
programa RED XXI, analizando la forma en la que se ha llevado a
cabo su implantacion en los centros escolares de la primera fase.
Esperamos que sirva como resefa y apoyo al profesorado, con
especial incidencia en aquellos colegios que van a entrar en dicho
programa el préximo curso académico.

Esperamos que los articulos publicados os gusten y os ayuden
en la practica docente. No ha sido posible incluir en el presente
numero todos los trabajos recibidos, pero valoramos muy positi-
vamente la disponibilidad de sus autores.

Un nuevo camino se pone hoy en marcha con la lectura de los
distintos textos.

Gracias. . . .
El Consejo Editor de la revista
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DirectoridellinstitutoiCastellanojyiLleonesidellailengua

Consejo Editor de la revista.

| Instituto Castellano y Leonés de la

Lengua es una fundacion sustentada

por la Junta de Castilla y Ledn, Fed-
eracion Regional de Municipios y Provincias,
la Camara de Comercio e Industria de Bur-
gos, las 4 universidades publicas regionales, las
9 diputaciones y los |4 ayuntamientos de las
principales ciudades de la Comunidad Auténo-
ma. Desde su fundacion en el Monasterio de
Silos el dia 7 de abril de 2000, ha dedicado sus
esfuerzos a la promocion y difusion del espa-
ol a través de su ensenanza, estudio y uso, asi
como la investigacion sobre su legado literario.
La direccion del centro fue confiada al bejarano
Gonzalo Santonja Goémez-Agero, Catedratico
de Literatura Espanola en la Universidad

Complutense de Madrid y reputado escritor,
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Instituto Castellano y Leonés de la Lengua (Burgos)

que pilota con acierto el trabajo de un dinamico
equipo de profesionales y colaboradores.

El palacio burgalés de la Isla, testigo de relevantes
hechos historicos en sus mas de |25 anos de vida,
es sede de la institucion tras su instalacion en él,
en fecha de 25 de abril de 2008. Acometida una
feliz restauracion de la arquitectura, los antiguos
salones y diversos recintos palaciales son ahora
el ambito fisico en que se desarrolla su actividad
cotidiana.

En la segunda planta, situado junto al torreén
principal del noble edificio, una de sus senas de
identidad, se encuentra el despacho de Gonzalo
Santonja con quien mantenemos una interesante
entrevista sobre la realidad del Instituto que
dirige y otros asuntos de actualidad referentes

a la ensenanza del espanol.

Entrevistaral Gonzalel
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- :Qué aporta el Instituto Castellano
y Leonés de la Lengua a la promocion
y difusion del espafol y cuales son los
rasgos esenciales que definen su iden-
tidad?

En cuanto a los origenes, ahi estan las investi-
gaciones sobre las pizarras visigodas, la mayo-
ria (y las mejores) de Avila y Salamanca, y los
Becerros Gético y Galicano de Valpuesta, textos
fundamentales y ediciones modélicas, coedita-
das con la Real Academia de la Lengua, dato de
por si elocuente. A partir de esa base, y aplican-
do las mismas pautas, muy exigentes, tenemos
diversos cartularios y fondos documentales en
el telar.

En cuanto al espanol actual, estamos con el gru-
po que saca adelante los estudios sobre el léxi-
co disponible, encabezado por Humberto Lépez
Morales, secretario general de la Asociacion de
Academias, Julio Borrego y José Antonio Bartol,
dos colegas de la Universidad de Salamanca.
También mantenemos lazos muy estrechos de
colaboracion con la Academia Norteamericana
de la Lengua Espafiola, que esta desarrollando
un trabajo impresionante en Estados Unidos,
con la Universidad de Navarra a través del Gri-
so, grupo de investigacion sobre el Siglo de Oro
internacionalmente acreditado, y etcétera, etcé-
tera, porque nuestro haz de relaciones resulta
muy amplio, partiendo, naturalmente, de las
universidades de aqui, las de Burgos, Ledn, Sala-
manca y Valladolid, miembros natos de nuestro
Patronato.

- La presencia del Instituto Castella-
no y Leonés de la Lengua en las nueve
provincias de la Comunidad es cons-
tante, a través de distintas actividades
y programas. ;Cree, sin embargo, que
es una institucion suficientemente co-
nocida por sus ciudadanos y se valora
su relevante papel?

No me corresponde a mi esa respuesta. Yo creo
que hacemos un esfuerzo importante y, a mi
juicio, vamos bien, pero no diré mas.

- {Cual es el organigrama de este cen-

tro y con qué areas de trabajo cuenta?

Tenemos un organigrama flexible y funcional,
con personas capacitadas para abordar dis-
tintas cuestiones. Me parecen destacables la
proyeccién del Archivo Epigrdfico, el método de
ensefnanza del espafiol que hemos editado con
Everest, desarrollado por colegas de nuestras
cuatro universidades publicas; estimo muy sélida
nuestra linea de publicaciones y, naturalmente,
estoy esperanzado en un reto que en la actuali-
dad nos ocupa, del que no adelantaré nada.

- La aportacion de la Junta de Castilla
y Ledn, de las diputaciones y los ayun-
tamientos representa el soporte basi-
co de la Fundacion. ;En qué lineas de
trabajo se concreta su presencia?

La Junta, las diputaciones, los ayuntamientos
y la Cdmara de Comercio de Burgos nos pro-
porcionan una financiacién que nosotros com-
pletamos, porque es bastante notable nuestra
propia generacion de recursos. A partir de ahi,
partiendo de la realidad, disefiamos un progra-
ma que se aprueba o modifica en las reuniones
del Patronato, buscando la participacién activa
de las instituciones que lo integran. El trabajo
del gerente Alejandro Sarmiento, alcanza niveles
optimos.

Gonzalo Santonja Gémez-Agero, Catedrdtico de Literatura
Espariola en la Universidad Complutense de Madrid y
reputado escritor.



- La intervencion de las cuatro univer-
sidades publicas de Castilla y Leén en
el devenir del Instituto es muy impor-
tante. ;Cuales son los principales ejes
de cooperacion con ellas?

Las cuatro universidades tienen un capital hu-
mano impresionante, con profesores de refe-
rencia en absolutamente todos los campos de
investigacion literaria y lingtiistica. Y siempre,
siempre, contamos con ellos, naturalmente sin
cerrarnos a ningun tipo de aportaciones. Ni el
papanatismo ni las aldeanadas; decididamente,
muy decididamente, nos situamos al margen de
ambos extremos.

- Ademas de la presencia de institu-
ciones de ambito regional, el Instituto
Castellano y Leonés de la Lengua ha
firmado acuerdos de colaboracion con
dos instituciones nacionales esenciales
en la defensa y difusion del idioma, la
Real Academia Espaiiola y el Instituto
Cervantes. ;Cuales son los temas que
centran los proyectos conjuntos?

Potencialmente todos los que supongan un
avance en el estudio y difusién del espafiol, bien
cursos o seminarios, bien investigaciones o tra-
bajos de difusion a partir de un nivel de calidad
contrastado, porque no somos una entidad de
divulgacion.

- La labor investigadora auspiciada
por el Instituto Castellano y Leonés
ha alcanzado en los afos de existen-
cia un elevado reconocimiento en la
comunidad cientifica, destacando al-
gunos programas relacionados con el
origen del espaiol (Archivo Epigrafico
y Cadices) y por otro lado el desarrolio
del libro y la imprenta en nuestra tie-
rra. ;Qué resultados mas destacados
han arrojado dichas investigaciones?
{Cuales son los futuros proyectos que
desde el Instituto va a promover en
ambos campos?

Hombre, sobre este asunto podriamos estar ha-
blando varias horas. Si tengo que centrarme en

un par de logros, me gustaria resaltar la edi-
cién del Sinodal de Aguilafuente, el primer libro
de imprenta en Espafa, algo que ahora mismo
solo se puede discutir desde el desconocimien-
to y la tozudez, y la Hemeroteca Literaria de
Castilla y Ledn, que desmonta algunos topicos
especialmente enraizados. Guste o no, la mo-
dernidad siempre se asentd en estas tierras, asi
en la Edad Media o en los siglos XVI y XVl
como en el XX. Uno de los rasgos de identidad
de Castilla y Ledn es el equilibrio entre tradicién
y modernidad, y eso tiene que verse asi, salien-
do al paso de cualquier tipo de interpretacioén
parcial.

- De manera paralela a las investiga-
ciones sobre la lengua espafola el Ins-
tituto Castellano y Leonés desarrolla
una relevante labor difusora y de en-
sefanza de nuestro idioma. ;En qué
aspectos se centra el trabajo dirigido
desde el Instituto? ;aprendizaje del es-
panol como segunda lengua, formacion
del profesorado que imparte espaiiol,
etc.?

No tiene sentido que, en cuanto a la ensefanza,
entremos en competencia con las universida-
des o las academias, nosotros abrimos caminos,
como el de las republicas badlticas, pero nada
mads. Sin embargo, si ponemos mucho énfasis
en la formacién del profesorado, una cuestién
de importancia capital.

- La colaboracion del Instituto Caste-
llano y Leonés en la actualizacion cien-
tifica del profesorado de enseifianza no
universitaria ha sido muy fructifera en
los ultimos afios. Como profesor que
ha sido de instituto, y buen conoce-
dor del sistema educativo, ;cual seria
la valoracion sobre la ensefianza de la
lengua materna a nuestros niios y jo-
venes?

Vamos a ver, se trata de un asunto al que soy
muy sensible: el de los profesores, cuya entrega,
a mi juicio, no esta suficientemente valorada ni
respaldada. Hablamos de colegas que ocupan

tatal GonzalepSaiitofa
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la primera linea de la ensefianza del espariol y
lo hacen comprometidos con esa empresa, tan
decisiva y tan noble. Lo tienen muy dificil, todo
esta muy dificil y hay demasiados cambios de
planes y una presién social que no acompana,
pero no serdn ellos quienes fallen.

- (Como juzga el nivel de uso del idio-
ma en estas edades?

Delicado, con aspectos preocupantes y notas es-
peranzadoras. Yo no me instalo en el desanimo
ni en el triunfalismo, sino en el dia a dia. Nada
sale adelante sin esfuerzo ni dedicacidn, y este
es precisamente uno de los grandes problemas
de nuestro tiempo: la cultura del esfuerzo, la de
nuestros padres y nuestros abuelos, a veces esta
en entredicho.

- (Cuales son las fortalezas que marcan
el estado de salud de nuestro idioma y
qué problemas le acechan?

Nuestro idioma goza de una salud excelente en
el mundo, lo que no supone que falten aspec-
tos peligrosos, y es obvio que aqui no sucede
lo mismo que en algunas comunidades autdno-
mas. Son las paradojas en este momento de
la vida espanola. La unidad en la diversidad del
espafiol resulta prodigiosa y parece garantiza-
da. Hablando de Hispanoameérica el reto, a mi
juicio, es de naturaleza social y politica, porque
la pobreza, extendida en muchos de aquellos
paises a amplias capas de poblacién, entrafia
NUMErosos riesgos.

- ;Qué papel juegan en todo este pro-
ceso los medios de comunicacion?

En este y en cualquier otro: basico. En este sen-
tido, quiero subrayar el apoyo de los medios
de Castilla y Ledn, singularmente de Promecal,
que desde el comienzo ha regalado una pagina
quincenal al Instituto. Si obras son amores, es
evidente el amor de Promecal al castellano.

- (Qué medidas se podrian adoptar,
desde su punto de vista, para mejorar
el uso y riqueza del espaiiol, lengua con
un elevado potencial de comunicacion

en todos los continentes de la tierra?

El buen espafiol sdlo se adquiere por medio de
la lectura. Se impone el fortalecimiento de la
red bibliotecaria, el apoyo a las editoriales y la
presencia de los escritores en las aulas.

- Entre estos territorios debemos ha-
cer referencia obligada a Hispanoamé-
rica ;Existe algun programa especifico
del Instituto dirigido a este espacio
geografico? ;Como se materializa su
presencia en el “nuevo continente”?

Hoy por hoy, eso nos desborda. El campo es in-
menso y la receptividad enorme, como demos-
tré la presencia de Castilla y Leén en la pasada
Feria Internacional del Libro de Guadalajara
(México).Yo voy bastante a aquellos paises, pero
a titulo individual, y estoy persuadido de que ahi
lo tenemos todo al alcance de la mano. Habria
que trazar un planteamiento de conjunto, pero
claro, en colaboracion con las entidades estata-
les especificamente encargadas de ello.

- Ademas de los temas relacionados
con la investigacion sobre la lengua y
las actividades para su difusion y ense-
flanza, uno de los pilares de la actua-
cion del Instituto se dirige al univer-
so literario. El Instituto ha promovido
importantes congresos sobre épocas
histdricas pasadas y autores de gran
relieve (Siglo de Oro, Generacion del
27, escritores espanoles en el exilio).
({Cuales seran las proximas citas pro-
gramadas sobre la historia literaria
hispana?

Acabamos de celebrar en Palencia unas jorna-
das sobre “Mujer y Literatura” que ha puesto de
realce autoras y obras en el que se impone pro-
fundizar. Si quieres dos nombres, uno cercano
y otro lejano, yo pondria en liza los de Eduardo
de Ontandn, todavia pendiente de revaloriza-
cion, y Lopez de Velasco, el censor de Lazarillo
de Tormes, muy vinculado a Burgos, historiador,
cosmégrafo y gramdtico, personaje complejo y
fascinante. No son temas ni autores lo que fal-
tan.



- Junto a la investigacion sobre el pa-
sado, no debemos olvidar la promo-
cion de autores consagrados y jove-
nes del presente, a través de ciclos de
conferencias, tertulias y edicion de pu-
blicaciones. ;Como valora la situacion
creadora en Castilla y Ledn, desde la
atalaya de un escritor?

Ahora mismo estamos preparando la presen-
tacion de tres poetas jovenes de Burgos en la
Noche Blanca, los tres con un presente mucho
mads que prometedor. Me refiero a Carlos Con-
treras, que se gand un puesto de altura entre los
finalistas del ultimo Premio de la Critica, a José
Gutiérrez Roman, cuya poesia ha merecido el
Premio Adondis y a Covadonga Juez. Obviamen-
te no hay crisis.

- La presencia de escritores burgale-
ses en el Instituto Castellano y Leonés
de la Lengua es frecuente. ;Qué rasgos
esenciales definirian al colectivo de es-
critores de nuestra ciudad y provincia?
{Podemos hablar de una etapa de auge
con autores como Jesus Carazo, Oscar
Esquivias, Carlos Contreras Elvira y
José Gutiérrez Roman entre otros?

Podemos hablar de que tenemos escritores con
cosas que decir y que saben decirlas, ahora
hace falta que se los lea mds. La sensacion es
esa: faltan lectores.

- Las exposiciones desarrolladas por
el Instituto Castellano y Leonés de la
Lengua acercan al publico en general
distintos aspectos de lalenguay litera-
tura espanolas. ;Cuales son los rasgos
esenciales que definen su estructura?

Nuestra linea de trabajo es muy clara: los ori-
genes de la lengua, la relacién entre literatura
y pintura y esos capitulos todavia con angulos
oscuros de nuestra historia intelectual, como los
de Ruedo Ibérico, Hora de Espafia o la cultura
del exilio, eso si, analizados y recuperados sin
concesiones al sectarismo.

- La manifestacion de la actividad del

Instituto Castellano y Leonés que,
como hemos podido ver a lo largo de
esta entrevista abarcan campos muy
diversos, tiene también su realidad
fisica en numerosas y cuidadas publi-
caciones. ;Qué criterios se marcan en
la eleccion de los temas? ;Existen dife-
rentes colecciones?

Claro, una cosa son los catdlogos de las expo-
siciones y otras, por ejemplo, las monografias
de Beltenebros, la coleccion Libros Singulares o
los Inventarios de escritores.Yo creo que hemos
forjado y seguimos impulsando un catdlogo inci-
tante y exigente.

La actividad profesional de Gonzalo San-
tonja se entrecruza con su faceta de inves-
tigador y escritor en la que ha alcanzado
notables cotas, alzandose con importantes
premios. A lo largo de los afos el profesor
salmantino nos ha guiado por los camin-
os que conducen a la literatura espaiola
del exilio, a las realidades y fantasias del
Quijote, al entorno de Cristébal Colodn,
0o a otro de los mundos de los que es a la
par aficionado y experto, la tauromaquia.
No podemos finalizar esta entrevista,
sin preguntarle por sus proyectos lit-
erarios mas inmediatos que, a buen
seguro, nos ofreceran una nueva per-

spectiva de la literatura espaiiola.

- {Hacia donde se encaminan sus pasos
como escritor e historiador de la lite-
ratura en el presente?

Hacia el trabajo cotidiano en diversos asuntos,
ya veremos lo que cuaja. De eso mejor no ha-
blar, da mala suerte y sonaria a auto bombo.

El Palacio de la Isla, mansion en la que la palabra
vuela por sus rincones y se asienta en sus muros,
ventanas y almenas, brilla con los proyectos de una
institucion que aspira a anclarse durante largos
anos junto a las riberas del Arlanzon. Su director,
Gonzalo Santonja, nos ha ofrecido una detallada
vision de esta fundacion, viva y llena de propuestas,
que se iran desgranando en numerosas y variadas
actividades de las que la lengua espafola es camino
y fin. -

tala GonzalopSante)d
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Monhograficol Redixy

Monografico'Red XX

Comisién Provincial de Red XXI

urante los cursos 2009-2010 y 2010-

2011 se ha iniciado la implantacién en

los cursos de 5° y 6° de Ed. Primaria la
Estrategia Red XXI. Esto estd suponiendo un
avance de gran calado en la integracion de la
Tecnologias de la Informacion y Comunicacién
en los procesos educativos implicando cambios
metodologicos, organizativos y de modelo de
ensenanza/aprendizaje, e incide sobre el centro
educativo en su conjunto y en las familias.
Este articulo junto con los siguientes que
le acompahan pretende dar a conocer al
profesorado de la provincia de Burgos los
aspectos mas significativos de este proyecto.

{Qué es la estrategia Red XXI?

La estrategia Red de Escuelas Digitales de
Castilla y Leon Siglo XXI (Red XXI) pretende
proporcionar al sistema educativo de
Castilla y Ledn los recursos tecnolégicos,
metodoloégicos y organizativos necesarios
para la transicion hacia la Sociedad del
Conocimiento, contribuyendo a la mejora
de la educacion de los ciudadanos.

Red XXI se enmarca en el segundo nivel
de concrecion de las actuaciones de la
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Estrategia Regional para la Sociedad Digital del
Conocimiento 2007-2013» de la Junta de Castilla
y Ledn, que contempla actuaciones de todas las
consejerias en el ambito de las tecnologias de
la informacion y comunicacion. A su vez, Red
XXl es la aplicacion del Proyecto Escuela 2.0 del
Ministerio de Educacion dentro de un protocolo
de colaboracion con la Junta de Castilla y Ledn
en el ambito autonomico.

Red XXI| tiene como objetivos adecuar y
enriquecer los procesos de ensefhanza-
aprendizaje desde la perspectiva de la
integracion del entorno vital y mental
de los alumnos en el entorno escolar, de
manera que favorezca la mejora educativa como

alumnos y ciudadanos.

{Cuales son las lineas de actuacion?

Las lineas de actuacion de la estrategia Red XXI

se dirigen a:

I. La integracion de las tecnologias de la

informacién y comunicacion en los cen-

tros educativos a través de la transforma-

cion de las aulas en aulas digitales y el uso

personalizado de ordenadores portatiles.

Para el desarrollo de esta linea es preciso:

* Garantizar la conectividad con Internet y la
interconectividad dentro del aula.

* Dotar de aulas digitales (PDI, videoproyector
y portatil de aula)

* Proporcionar un ordenador personal a los
alumnos para su uso educativo en el aula y

en el entorno familiar.

2. Potenciar la implicacion de las familias en
el proceso educativo y en el uso adecuado de
las tecnologias de la informacion a través de:

* La informacion y difusion de la estrategia a



través de reuniones informativas a las fami-
lias implicadas en la implantacion.

* Acciones formativas dirigidas a los tutores,
padres y madres de los alumnos en modali-
dades presenciales y distancia desarrolladas
por la Consejeria de Educacion y la Conseje-
ria de Fomento.

* La convocatoria de autorizaciones del uso
privativo de los ordenadores portatiles en el

entorno familiar.

3. Proporcionar al profesorado el apoyo formati-
vo y personal en los aspectos metodolégicos, di-
dacticos,organizativos y tecnologicos a través de:

* El desarrollo de planes de formacién estruc-
turados en funcion de las competencias pro-
fesionales del profesorado.

* El apoyo y asesoramiento en los centros a
través de profesores colaboradores, aseso-
res de CFIE y ATD.

* La orientacion y el apoyo a través de recur-
sos documentales para la implantacion de la
estrategia y la integracion didactica y meto-

dologica.

4. Generar vy facilitar elaccesoamaterialesy he-

rramientas digitalesparaeluso educativomediante:

* Las plataformas y portal de la Consejeria de
Educacién de la Junta de Castillay Ledn y la
difusion de los recursos.

* La proporcion de acceso a servicios de es-
critorios y aulas virtuales para alumnos y
profesores.

{Como se ha planificado proceso de im-
plantacion de la Estrategia Red XXI?

El proceso de implantacion Red XXI tiene un
caracter estructurado y organizado en fases.
Durante el curso 2009-2010 se desarrollo el
proyecto en |3 centros pilotos en los niveles de 5°
y 6° de primaria de Castilla y Ledn (2 centros en la
provincia de Burgos). En el curso (2010-2011) se
ha implantado en los niveles de 5° y 6° de primaria
implicando a 245 centros publicos y concertados
(25 en Burgos). Durante el proximo curso se tiene
previsto que llegue a completar el despliegue en
5°y 6° de primaria de los centros que quedan por
hacerlo en Castilla y Leédn (552, 80 en Burgos).

La estrategia prevista inicialmente pretende
extenderse a |°y 2° de ESO.

{Como se realiza la dotacion del equi-
pamiento?

La dotacion de equipamiento en los centros
publicos en los que se implanta la Estrategia

Red XXI se realiza en cuatro fases secuenciales:

I. Inicialmente se dota a los centros de un
aula digital conformada por un ordenador de
aula para utilizacion del profesor con conexion
a la red de centro y acceso a Internet, una pi-
zarra digital interactiva y un videoproyector.
El aula digital permite crear en las clases
un entorno de interaccion multimedia con
los objetos de aprendizaje disponibles en el
ordenador del aula, los servidores escolares e
Internet, extendiendo las posibilidades de acceso
a los recursos didacticos, ofreciendo nuevas
opciones metodologicas de interaccion alumno-
profesor y enriqueciendo la participacién en el
aula.

2. En un segundo momento se realiza la insta-
lacion de una red de aula integrada dentro de
la red de centro, de manera que se da autono-
mia tecnoldgica al equipamiento de cada clase
permitiendo la interaccion entre los alumnos
y alumnos-profesor dentro del aula de una
forma autonoma. De esta manera, la redes en
los centros se establecen en tres niveles: red

de aula, red de centro y red global (Internet).

3. Posteriormente es equipada cada aula de
5% y 6° con un armario de carga que tiene
una doble finalidad: la carga de los ordenado-
res portatiles y la custodia de los equipos.
Ligada a la dotacion del armario de carga estd la
adecuacion de la infraestructura de red eléctrica
del aula para soportar la alimentacion de la
bateria de los ordenadores.

4. Como ultimo paso y como elemento basico
de la dotacion de la Estrategia de Red XX, se en-
cuentra la dotacién a los alumnos de portatiles
de manera que cada uno disponga de su equipo
personal, en el que realizara sus tareas y activi-

dades escolares durante todo el curso escolar.

Monograficol RedieX|
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Este planteamiento de Ix| (un ordenador por alumno) permite crear un entorno personal de

aprendizaje que favorece el compromiso y la motivacion, reforzando actitudes positivas

hacia su aprendizaje y potenciando la conexidén del entorno escolar con el mundo real.

{Qué implicacion tiene la Estrategia
Red XXI en los centros escolares?

La implantacion de la Estrategia en la escuela
supone un proceso de reflexion, de toma
de decisiones y estructuracion, que afecta al
funcionamiento del centro en los aspectos
organizativo, metodoldgico, didictico y de
interaccion en el seno de la comunidad educativa.
Tiene un papel esencial la Comision de Centro
de Red XXI cuyas funciones basicas se dirigen a
informar, orientar, apoyar, disefar y organizar las
acciones de implantacion.

Las decisiones que se tomen afectan tanto al
profesorado, a los alumnos, a las familias y a los
servicios de apoyo a la escuela, y deben verse
reflejadas en los documentos institucionales
de centro (Reglamento de Régimen Interno,
Proyecto Educativo, Programaciones de aula,....)
ya que entrelazan los aspectos organizativos
que supone la integracion tecnologica, los
cambios didacticos y metodologicos que implica
la estrategia, y los elementos de seguridad y
proteccion de datos.

{Qué pasos pueden darse en los cen-
tros para la implantacion?

Con la finalidad de estructurar los procesos de
implantacion podemos considerar cinco ambitos
de accion coordinados entre si: equipamiento,
familias, alumnos, organizacion y profesorado.
Con respecto al equipamiento, las acciones
se dirigen a los procesos de instalacion,
configuracién, inventario, registro, asignacion a
los alumnos y mantenimiento.

Con relacion al profesorado, el proceso se
apoya en la informacion sobre la estrategia y la
organizacion, la reflexién y toma de decisiones
sobre los procesos de ensefianza/aprendizaje en
el nuevo contexto, la formacién en los aspectos
tecnologicos y metodologicos y la programacion
didactica.

En lo que afecta a las familias, los pasos a
desarrollar se encaminaran a informar sobre la
Estrategias Red XXl y las implicaciones del uso de
las tecnologias de la informacion y comunicacion
en el contexto escolar y en el medio familiar del

alumno, a través del uso privativo, y a dinamizar



procesos formativos sobre aspectos de uso
de las TIC y especialmente sobre aspectos de
seguimiento y atencion de las tareas escolares
de sus hijos en el nuevo contexto tecnoldgico.
Desde la perspectiva de la organizacién, se
puede seguir una secuencia que se inicie por
el establecimiento de criterios organizativos
en los aspectos tecnolégicos, metodologicos y
didacticos, en funcién de objetivos educativos.
Se continuara con el establecimiento de normas
y “responsabilizacién” de tareas en el contexto
organizativo del centro.

En el ambito de los alumnos,como destinatarios
finales y centrales de la estrategia, los pasos
se dirigen inicialmente a la familiarizacion y
a establecer criterios de uso adecuado, de
responsabilidad y seguridad,para posteriormente
encaminarse al uso como medio para organizar
y construir el aprendizaje y adquirir las
competencias basicas.

{Qué cambios educativos supone el
contexto que surge con la Estrategia
Red XXI?

Desde la perspectiva educativa la Estrategia

Red XXI supone que:

* La escuela sea un reflejo del contexto digital
real en el que el alumno vive.

* Un entorno extendido al disponer de recur-
sos personales de aprendizaje dentro y fuera
del aula.

* Un entorno escolar enriquecido por el acce-
so de diversidad de objetos de aprendizaje
y por la oportunidad de interaccion y cola-
boracion no determinados en el espacio y el
tiempo.

Se constituye un entorno didactico y

metodologico que posibilita:

* Un entorno para el alumno de participacion,
colaboracion y trabajo compartido, en el
aprendizaje mediado con la TIC.

* Modelos de ensenanza/aprendizaje en el que
el alumno construye y regula el proceso de
adquisicion del aprendizaje con la guia, la
orientacién y el apoyo del profesor.

*  El acceso al aprendizaje a través de recursos
multimedia interactivos y la adquisicion de
las competencias basicas, especialmente las
ligadas al tratamiento de la informacién y a

la competencia digital.

* El desarrollo de la autonomia del alumno en
los procesos de aprendizaje, organizacion
personal y tecnologica.

* Implicacion de la comunidad educativa en la
tarea educativa.

* Laapertura del aulay el centro a la sociedad

del conocimiento.

{Qué supone el uso privativo de los
miniportatiles en el entorno escolar
y aula?

Una de las caracteristicas diferenciales de la
Estrategia de Red XXI frente a otros modelos
de implantacién de las TIC es la posibilidad
del uso privativo de los miniportatiles, que
posibilita al alumno continuar las tareas
escolares del aula en el entorno familiar,
ofreciendo la disposicion del ordenador
de forma personal para uso educativo
durante el curso escolar.

Esta opcién permite extender las actividades
escolares al entorno familiar, facilitando al
alumno un contexto de aprendizaje de iguales
caracteristicas que las que tiene en el aula. Esto
determina que el alumno disponga y organice
los recursos personales de forma responsable
en casa y en el aula.

El uso privativo facilita al profesorado y las familias
el seguimiento de las actividades escolares dentro
de una misma unidad organizativa y tecnologica.
Para poder desarrollar esta opcion se ofrece un
servicio de mantenimiento, en una parte de cuya
financiacion participan las familias, fomentando
la corresponsabilidad y cuidado del equipo,
facilitando exenciones y bonificacion para

garantizar acceso igualitario al uso privativo.

{Como se estructura el apoyo y la for-
macion para implantar la Estrategia?

Las acciones desarrolladas se apoyan en tres

ejes:

* Apoyo y asesoramiento de los profesores, de
los directores y responsables de Red XX, a

través de la asistencia presencial y remota

Monograficol RedieX|
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en los centros por un equipo provincial de
maestros colaboradores, asesores de forma-
cion de los CFIE, asesores técnicos docen-
tes del Area de Programas y del responsable
provincial de Red XXI.

Documentacion y plataformas de interaccion
que proporcionan ayuda, recursos y orienta-
cioén para la implantacion tecnologica, organi-
zativa y didactica, favoreciendo el intercam-
bio de experiencias y buenas practicas.
Planes de formacion de centros y actividades
formativas de caracter presencial y online
del Plan Regional de Formacion. Estas accio-
nes se dirigen a cuatro de dimensiones com-
petenciales:

Dimensién técnica y conocimiento de
las tecnologias encaminada a la capaci-
tacion, a la adquisicion de destrezas y
habitos relacionado con su uso.

Dimensién didactica y metodologica
centrada en los procesos de ensehanza/
aprendizaje mediados con TIC.

Dimensién de gestion y desarrollo
profesional centrado en el uso de las
TIC como instrumento para la mejora
del desempeno de las labores docentes.

Dimension actitudinal y sociocultural
sobre los aspectos e implicaciones so-
ciales del uso de las TIC en los entornos

personales y educativos.

{A qué recursos se puede acceder para
completar esta informacion?

Guia de orientaciones generales para la im-

plantacion del programa Red XXI en el cen-

tro:
http://www.recursos.educa.jcyl.es/redXXI/pdf/
documento/proceso_implantacion_estrategia_
redxxi.pdf
http://www.recursos.educa.jcyl.es/redXXI/
index.html

Normativa basica orientativa:
- ORDEN EDU/303/2010, de 9 de marzo, por
la que se regula la autorizacion de uso privativo
de ordenadores miniportdtiles en el marco de la

Estrategia Red de Escuelas Digitales de Castilla
y Ledn Siglo XXI (Red XXI) y se establecen las
condiciones para su uso con cardcter educativo
(BOCyL de |7 de marzo de 2010).

- RESOLUCION de |7 de marzo de 2010, de la
Viceconsejeria de Educacién Escolar por la que
se da publicidad a la relacién de centros educa-
tivos sostenidos con fondos publicos selecciona-
dos para la implantacion de la estrategia Red
de Escuelas Digitales de Castilla y Leén Siglo
XXl (Red XXI) en el aio 2010 (BOCyL 24 de
marzo de 2010).

- RESOLUCION de 16 de noviembre de 2010,
de la Viceconsejeria de Educacion Escolar, por
la que se da publicidad a la relacion de centros
educativos sostenidos con fondos publicos selec-
cionados para la implantacion de la fase Il de la
Estrategia Red de Escuelas Digitales de Castilla
y Ledn Siglo XXI (Red XXI) en el afio 2011
(BOCyL 24 de noviembre de 2010).

- RESOLUCION de 3 de diciembre de 2010,
de laViceconsejeria de Educacién Escolar, por la
que se establecen las directrices organizativas
y funcionales para la implantacion de la “Estra-
tegia Red XXI” en los centros docentes de la
Comunidad de Castilla y Leén (BOCyL de 15 de
noviembre de 2010).

Soporte de apoyo y técnico de la Comision

Provincial de Red XXI de Burgos.
http://www.educa.jcyl.es/dpburgos/es/apebu/
redxxi-educacyl-digital




Estructuratecnologicaidelaula

RedXXd'en'Burgos

Francisco Javier Bartolomé Achalandabaso

Asesor de Formacion del CFIE (Burgos)

ENTORNO DEL AULA

A la hora de llevar a la practica la utilizacién de
aulas digitales en un entorno escolar, se han
planteado tres modelos tecnoldgico-didacticos:
- MODELO AULA: Presentacion y manejo de
la informacion por parte del docente.
Se basa en la utilizacion del ordenador + una
PDI solo por parte del profesor.
Las actividades se tienen forzosamente que
realizar entre todos a la vez.
- MODELO GRUPO: Trabajo en grupo dentro
y fuera del aula.
En este modelo se comparte un ordenador
por cada 4/5 alumnos, de manera que puedan
desarrollar en grupo las actividades.
- MODELO INDIVIDUAL: El alumno con
la ayuda del profesor construye su propio
conocimiento. Cada alumno dispone de un
ordenador durante la clase. De esa forma se
podra propiciar el desarrollo de todo tipo de
actividades: expositivas a desarrollar en gran
grupo,como las que para su realizacion requieran
la organizacién de pequenos grupos de alumnos,
como de manera individual. Se favorecera de
esta ultima manera el desarrollo personalizado
de las actividades, pudiéndose llevar a cabo una
verdadera“atencién a la diversidad”,ya que nos va
a permitir asignar diferentes tareas a los alumnos
segun sus conocimientos y capacitacion.
La implantacion del programa Red XXI
inicialmente va a posibilitar la utilizacion de
esta Ultima forma de organizacion de las aulas
digitales.
Este modelo individual implica la existencia de
los siguientes componentes dentro del aula:
* Ordenador del profesor (en nuestro caso un
portatil) con conexion WIFI.

* Un ordenador por alumno (en nuestro caso
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un miniPC) con conexion WIFI.

* Pizarra Digital Interactiva con proyector.

* Un punto WIFI, que permite la intercomuni-
cacion en la red de aula (profesor y alumnos)

y la conexion a Internet.

ENTORNO DEL CENTRO

Sehatenidoqueplanificarunanuevainfraestructura
de red para el centro. De tal forma que cada aula
tenga su propia red de ordenadores utilizando
su propio punto de acceso WIFI. Ademas de la
red WIFI (generalmente llamada CEIP) existente
con anterioridad, que se mantiene para dar

cobertura al resto del centro.

D
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Estructura teecnologica delraula

RED DE AULA

La intercomunicacion en la red de aula, se

hace a través del punto de acceso WIFI que se

encuentra dentro del armario de carga.

El punto WIFI suministrara direcciones IP a los
ordenadores que se conecten a cada WIFI de
cada aula (DHCP).

La estructura de la red también es comin y el
criterio que se ha establecido para la numeracion
de los equipos es la siguiente:

5°A: 192.168.51.X > 5(5°) y | (A)

5°B: 192.168.52.X > 5 (5°) y 2 (B)

6°C: 192.168.63.X> 6 (6°) y 3 ©

De esta forma cada aula serda una red
independiente del resto de las redes de las
demas aulas. Impidiendo que los ordenadores
de una red (de una clase) interactiien con los de

otra clase.
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Cada punto WIFI de cada clase tiene una clave
Unica que se da al alumno solo la primera vez
que se quiera acceder a la red del aula. La WIFI
de cada aula tiene una clave diferente.

El hecho de conectarnos a la WIFI de una clase
nos va a posibilitar que podamos acceder tanto
a los servidores web de aula (instalado en el
ordenador del profesor) y del centro.Y también

nos posibilitara el acceso a Internet.

ORDENADOR DE AULA O PROFE-
SOR

Losportatiles parael profesortienenincorporado
un arranque dual para que se pueda escoger el
sistema operativo en el que se desea trabajar:
Microsoft Windows 7 o Ubuntu 10.4 (Linux).Y
todos disponen de una conexion WIFI.

Ademas tienen instaladas, entre otras, las

siguientes aplicaciones:

* El programa gestor de la PDI Smart.

* Se ha optado por instalar en cada uno de los
portatiles de los profesores un servidor de
aula que permita disponer de un repositorio
de elementos didacticos, recursos y creacio-
nes personales compartidas en el entorno de
aula, asi como las propuestas de actividades y
todos los trabajos de los alumnos.

* También se ha instalado el programa iTALC,
un gestor de aula que permitira al profesor
controlar el trabajo del aula, interactuar con
los alumnos, etc. Los miniPC de los alumnos
tienen el cliente del gestor del aula.

Para que estas aplicaciones (servidor de aula e

iTALC) puedan funcionar, es imprescindible que

el ordenador del profesor esté conectado en la

WIFI de su aula: la misma que sus alumnos.



MINIPORTATILES DE LOS ALUM-
NOS

Los miniPC de alumnos, al igual que el del

profesor, tienen instalado un arranque dual para

que se pueda escoger el sistema operativo en el

que se desea trabajar: Microsoft Windows 7 o

Ubuntu 10.4 (Linux).

Por supuesto que disponen de una conexion

WIFI que va a permitir el acceso a los servidores

de aula y centro y a Internet a través de la red

de aula.

Entre las aplicaciones y configuraciones propias

de estos equipos estan:

* El cliente de gestor de aula iTALC.

* Control parental a través de OpenDNS Fa-
milyShield que permite restringir el acceso a
ciertas paginas web de contenidos no apro-
piados.

* Limitaciones de acceso y control del miniPC

bajo politicas de seguridad.

SERVIDOR ESCOLAR DE CENTRO

El servidor de centro tiene los distintos

elementos didacticos, recursos y creaciones

personales compartidas en el entorno del centro.

¢ Servidor de contenidos web similar al ser-
vidor de aula pero para acceso a todos los
ordenadores del centro,

» Servidor proxy-caché que permitira hacer
mas agil la navegacion, busqueda y obtencion
de recursos en Internet.

Uno de los principales problemas que tienen

los centros es la conexion de acceso a Internet.

Esto hace que si varios alumnos van a acceder a
Internet tendran que compartir la linea y por lo
tanto la descarga se hara mucho mas lenta.

La funcién de un servidor proxy-caché es hacer
que antes de acceder a Internet a localizar y
descargarlapaginasolicitada,semiraenelservidor
por si alguien ya la ha utilizado recientemente.En

ese caso, la pagina se descargaria desde el propio

proxy-caché ahorrandonos el acceso a Internet.

Si la pagina solicitada no esta en el proxy-caché

entonces se accede a Internet para su descarga
y almacenamiento en el proxy.

Para que los ordenadores utilicen este servidor
proxy es necesario modificar la opcion en cada
ordenador del alumno siguiendo el siguiente
proceso:

* Si utilizamos Internet Explorer:
Herramientas —> Opciones de Internet

Conexiones — Configuracion LAN

* Si se utiliza Mozilla Firefox:
Herramientas—»Opciones —» Avanzado—»Red

— Configuracion

CONCLUSIONES

Con este tipo de configuracion se ha pretendido
crear un entorno de aprendizaje mediado con
TIC que permita autonomia a cada aula y
minimice la alteracion de las tareas escolares en
el caso de incidencias en el funcionamiento de
general de las redes.

Al mismo tiempo se ha procurado una
configuracién lo suficientemente simple que
permita, sin una formacién tecnologica elevada, a
responsables de centros de Red XXl o profesores
poder resolver las incidencias sencillas que se

puedan producir. [ |
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Nuestrasiaulasidigitales

Blanca Rosa Gonzalez Martinez
Ernesto Oviedo Armentia
M?* Carmen Quintanilla Mata

Maestros colaboradores Comisién de Red XXI

| curso pasado 2009-2010 comenzamos

las clases de 5° y 6° como lo habiamos

hechos muchos afos atras. A lo largo
del transcurso del |° trimestre se nos fue co-
municando que nuestras aulas se iban a trans-
formar en “Aulas Digitales” (dotadas con un
proyector, una pizarra digital interactiva y un
ordenador portatil de profesor). Tanto profe-
sores como Equipo Directivo de los Centros
tuvimos que tomar una serie de decisiones

sobre como y dénde colocar esos elementos.

Durante el 2° trimestre se produjo la gran
transformacion, un tanto revolucionaria, en
nuestras aulas instalandose el equipamiento
antes mencionado.

Los profesores recibimos formacién y empe-
zamos a ver que el proceso de ensehanza-
aprendizaje (que hasta ahora habiamos realizado
de una forma mas o menos tradicional) tenia
que cambiar con el uso de la nueva dotacién.
Esto supuso que nuestra aula tradicional se
transformara en un aula digital.

Durante ese curso escolar en el tercer trimestre
dos centros llevaron a cabo la experiencia piloto
en nuestra provincia.
Alolargodeestecurso2010-201 | elequipamiento
del aula se ha completado con el armario de
carga y los miniPCs para los alumnos, ademas
de un Gestor y Servidor de aula. (En la provincia
de Burgos han empezado el Programa Red XXI

25 centros: 22 centros puUblicos y 3 concertados.
113 aulas; 2355 alumnos y 180 profesores).

Como apoyo a este Programa un equipo de
profesores-asesores y colaboradores de Red
XXI han llevado a cabo actuaciones tales
como: apertura de armarios y presentacion

de normas de uso de los miniPCs, formacion del

profesorado y resoluciéon de problemas técnicos.

La estructurafisica de los elementos del aula se ha

visto modificada en su organizacion y en nuestra
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forma de actuacion en el proceso de ensehanza-
aprendizaje. Esta nueva situacién implica un
cambio en el profesorado del siglo XXI, de
la misma manera que ha cambiado nuestro
alumnado a través de las tecnologias que
utilizan (wii, videoconsolas, tabletas, etc...),
nosotros como profesores, debemos hacer

frente a esta nueva situacion tecnologica.

LA PDI

Para los profesores “la llegada” de la Pizarra
Digital Interactiva (PDI) en elaula esta suponiendo
en nuestra vida profesional uno de los cambios
mas revolucionarios. No hay que olvidar que
con ella vamos a poder seguir haciendo lo
mismo que hasta ahora: escribiendo con el dedo
o un lapiz en vez de con la tiza (evitando asi,
ciertos problemas de salud que producia la tiza);
proyectar videos sin tener que recurrir al antiguo
armario de video (que en muchos casos estaba en
plantas diferentes del edificio o lo estaba usando
otro profesor) presentaciones power point, pdf,

word, imagenes y otras aplicaciones educativas.

También podemos utilizar otras herramientas
como el Servidor Escolar o trabajar con
el software especifico propio de la pizarra
(actualmente en Internet tenemos disponibles
infinidad de recursos didacticos ya hechos y
tutoriales que nos explican el uso y manejo de
las diferentes pizarras digitales).



Con la PDI se pueden analizar las noticias del
dia en los distintos periodicos; presentar arte;
confeccionar mapas, realizar viajes virtuales;
proyectar el libro e ir trabajando sobre él,
llamando la atencion en algiin punto, mostrando
alguna imagen; ensenar la técnica de subrayar,
de realizacion de esquemas; hacer que las
matematicas sean interactivas; navegar por el
organismo de cualquier ser vivo; aumentar o
disminuir cualquier detalle que sea de interés;
realizar bisquedas de palabras en un diccionario
digital o busquedas de informacidén sobre un
tema especifico. Siempre de forma participativa
y colaborativa.

Creemos que el uso de la PDI es de facil manejo
y empezando con cosas sencillas podemos
rapidamente familiarizarnos dia a dia con esta
herramienta.

La PDI es una herramienta que combinada con
nuestracreatividadylaconectividadainternetnos
facilitara nuestra labor educativa sin ninguna duda.
Bienvenidos al “AULA MAGICA”.

ITALC: UN GESTOR DE AULA ;QUE
PODEMOS HACER CON EL? ;NOS
FACILITA LA ORGANIZACION Y
GESTION DE NUESTRA NUEVA
“AULA DIGITAL”?

El gestor de aula que utilizamos en nuestras
aulas es iTALC (Intelligent Teaching And
Learning with Computers). Es un software de
uso libre y gratuito distribuido bajo licencia
GPL que funciona mediante el concepto cliente-
servidor, de tal manera que en el ordenador
del profesor esta instalado el programa
iTALC como servidor y en los miniPCs de los
alumnos esta instalado el iTALC como cliente.
Soporta sistemas operativos GNU/Linux y

Windows 2000/XP/Vista/7.
La pantalla de inicio es:
El acceso directo del escritorio es:

Un gestor de aula es un programa que nos

permite:

* Realizar demostraciones desde el equipo del
profesor.

* Bloquear los equipos.

* Ejercer el control remoto de los ordenado-
res del aula.

* Enviar mensajes a los alumnos.

* Poder cerrar las sesiones de los alumnos.

* Poder apagar sus equipos.

* Obtener capturas de sus pantallas.

* Realizar ejecuciones remotas de aplicacio-

nes.

EJEMPLIFICACION DE USO

Con el control remoto podemos hacer
que el alumno pueda mostrar al resto de
la clase la pantalla de su ordenador para
presentar y exponer su trabajo realizado
a través de la PDI del aula. Por ejemplo,
podemos dividir la clase en grupos y mandarles
realizar un trabajo de investigacion que
posteriormentedebenexponeralrestodelaclase.
Enviar un mensaje, a2 un alumno o a varios,
con las instrucciones para realizar una tarea.
El gestor de aula nos permite bloquear uno,varios
o todos los equipos de los alumnos en medio de
una explicacion cuando vemos que algun alumno
no esta atendiendo o queremos que su atencion
esté centrada en nuestra explicacion.

Se les puede proponer a los alumnos que
busquen imagenes sobre un determinado tema
y que peguen dicha imagen sobre un procesador
de texto, junto con una breve explicacion. A
través de iTALC podemos realizar capturas
de las pantallas de los equipos de los alumnos
y posteriormente realizar una presentacion con

ellas.
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Si queremos trabajar con las noticias del dia,
los alumnos pueden buscar la misma noticia en
distintos periddicos digitalesy mostrarloenlaPDI.
El Gestor de aula nos facilita la organizacion
de nuestra aula ya que nos permite ver
en todo momento lo que esta sucediendo

en los ordenadores de nuestros alumnos.

SERVIDOR DE AULA

Uno de los problemas con los que nos
estamos encontrando en las aulas digitales es
la conectividad a Internet. En la mayoria de
los centros el ancho de banda de conexion
disponible es escaso para el nimero total de
equipos que tenemos en el centro, situacion que
provoca que la conexién a Internet sea lenta,
llegando a desesperar a profesores y alumnos.
Una buena solucion a este problema es la
aportada por Luis Miguel Villalain a través
de un Servidor Escolar de Centro y para las
aulas de Red XXI, un Servidor de Aula. Un
Servidor Escolar es una herramienta de facil
uso que nos va a posibilitar la utilizacion de
contenidos de uso didactico, direcciones de
recursos de Internet, documentos Power Point,
videos, documentos flash, Rotafolios etc. de
forma compartida con alumnos y profesores.
El servidor nos da la posibilidad de crear carpetas
con acceso restringido para los usuarios. Esto
nos va a permitir proteger ciertos contenidos

ante usuarios no deseados. En estas carpetas

podemos colocar informacion de la gestion y
organizacién de nuestros centros en las que
alojaremos documentos tales como: partes de
faltas, parte de recreos,...; Proyecto Educativo;
Plan de Evacuacion;Lineas de Actuacion del paso
de Etapas; Material Tutorias de Orientadora,...;
Documentacion de atencion a la diversidad;
Entrenamiento pruebas de diagnéstico; Guia
actuacion accidentes de trabajo; PG.A.;...etc.
Tanto profesores como alumnos pueden acceder
al Servidor para recoger o mandar informacion,
permitiendo a los alumnos realizar actividades
multimedia,visionado devideos,powerpoints,pdfs
eincluso cds multimedia de las propias editoriales.
Por ejemplo, el profesor-tutor de 5° dentro
del directorio de 5° de Primaria, podria crear
una carpeta protegida con contrasena para que
solo pudiesen acceder los alumnos de su clase y
enviar sus trabajos realizados.

El Servidor también dispone de actividades JClic
de facil uso para todos los niveles educativos y
usuarios.

Otra solucion para trabajar en las aulas de Red
XXl es el Servidor de Aula del que disponen
todos los PCs del Profesor. Su funcionamiento y
uso es el mismo que el del Servidor Escolar

Ya se acerca el final del curso 2010/11 y este
camino tecnologico por el que hemos empezado
a andar nos ofrece nuevos conocimientos y
entornos que nos ayudaran y empezaran a
formar parte de nuestra rutina educativa diaria.
iAnimo! [



Automatizacionien’el procesoide’instalacionide

aplicacionesjy configuracionide equiposide Red XX
mediante el jprocesador.deimacros’/AutoHotKey

Alberto Ruiz Gémez
Coordinador SIGIE

Direccion Provincial de Educacion (Burgos)

INTRODUCCION

Para la preparacion
de los miniportatiles,
se decidio instalar los
equipos desde cero. Se
trataba de una tarea
costosa en tiempo,
pero con este sistema
nos asegurabamos que
los PCs quedaban limpios y listos para utilizar
el gestor de aula iTALC. Para ello, tuvimos
que realizar las siguientes tareas en los 2300
miniportatiles de los centros de la fase | de
Burgos y provincia:

I.- Anotar el nombre del PC y reiniciar.

2.- Recuperar Windows 7 desde la clonacion
original con la aplicacion clonezilla preinstalada
en los miniportatiles. Reiniciar y copiar desde
un pendrive los archivos de configuracién que
ibamos a utilizar.

3.- Instalar archivo MIG de preconfiguracion de
usuarios del sistema.

4.-Instalararchivos de registro para preconfigurar
iTALC y configurar las DNS de OpenDNS para
el control parental.

5.- Instalar iTALC.

6.- Cambiar el nombre del equipo.

7.- Configurar la Wifi.

8.- Cambiar la configuracion deWindows Update
para permitir a cualquier usuario descargar e
instalar las actualizaciones de Windows 7.

9.- Activar Windows 7.

10.- Activar Office 2010.

Al principio realizdbamos todas las tareas
manualmente. Manejando el ratén y el teclado
del miniportatil, tenfamos que hacer todos los
procesos: hacer doble clic en el archivo MIG

para instalarlo, introducir la contrasena, clic
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en Aceptar, hacer doble clic en los archivos
de registro, clic en Aceptar, hacer doble clic
en el archivo de instalacion de iTALC y hacer
varios clics de raton para elegir las opciones
de instalacion, hacer clic derecho en Mi PC >
Propiedades y cambiar el nombre del equipo,
abrir Windows Update y hacer varios clics de
raton para elegir las opciones de configuracion,
lanzar el proceso de activacion de Windows 7 y
abrir Word para activar Office 2010.

El proceso descrito anteriormente era un trabajo
repetitivo y lento, pues habia que ir equipo por
equipo realizando todas las tareas. Ademas, era
facil cometer algun error ya que el niUmero de
ventanas por las que habia que pasar era muy
grande, habia que hacerlo rapido y las personas
no eran siempre las mismas.

Para ayudarnos en el proceso, pensamos en
automatizarlo con alguna aplicaciéon que permita
crear macros y decidimos utilizar AutoHotKey
por satisfacer perfectamente nuestras necesi-
dades.

{QUE ES AUTOHOTKEY? ;QUE SON
LAS MACROS?

AutoHotKey es un procesador de macros, es
decir, es una aplicacion para ejecutar macros. Las
macros son pequefos programas informaticos
escritos con un simple editor de textos, que
cuando se ejecutan, permiten reproducir
movimientos de ratén y pulsaciones de teclas
para que se realicen de forma automatica
facilitando el desempeno de trabajos repetitivos
en el ordenador.

AutoHotKey dispone de un lenguaje de
programacion con centenares de funciones que
permiten interactuar con las ventanas de las

aplicaciones para tomar decisiones en funcién
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del estado de las mismas, lo que le convierte en
una aplicacién idénea para adaptarse a una gran
variedad de situaciones que se dan mientras se
manipulan las ventanas de las aplicaciones.

AutoHotKey cuenta con un archivo de ayuda
muy extenso, aunque en inglés, que explica
el funcionamiento con ejemplos de todas las
funciones que proporciona. También dispone
de un programa espia (Window Spy) que nos
ofrece datos a tiempo real sobre las ventanas
en ejecucion lo que nos facilita la toma de
informacién para ser utilizada en el desarrollo

de las macros.

{COMO SE CREAN LAS MACROS?

Para crear las macros tan solo es necesario un
simple editor de textos como el bloc de notas que
viene con Windows aunque los programadores
suelen utilizar editores mas avanzados como
Notepad++ o Scite, ambos gratuitos.
Siqueremosiniciarnos en el desarrollo de macros
es conveniente tener unos conocimientos basicos
de programacion informatica, entender que un
programa es una secuencia logica de acciones,
conocer qué son las variables y las expresiones
matematicas, los condicionales, los bucles y las
funciones. El archivo de ayuda de AutoHotKey
tiene infinidad de macros de ejemplo que pueden
ejecutarse para hacer pruebas e ir aprendiendo.
En el desarrollo de nuestras macros, las funciones
que mas hemos utilizado son:

Send: Permite enviar pulsaciones de teclas como
si las hubiera tecleado una persona. Al utilizar
esta funcion, hay que indicar las teclas que se
quieren enviar. Cuando se quieren enviar teclas
modificadas con Control, Alt o Shift, debemos
escribir delante  para Control, ! para Alt y el
signo + para Shift. Si se quieren enviar teclas
especiales, hay que escribir entre corchetes el
nombre de la tecla, por ejemplo {ENTER} para la
tecla Enter, {UP{DOWNKLEFTKRIGHT} para
las teclas de cursores arriba, abajo, izquierda y
derecha, {TAB} para tabulador, {SPACE} para la
barra espaciadora, etcétera. Cuando queremos
pulsar una tecla varias veces, debemos escribir el
nombre de la tecla seguido del nimero de veces,

ejemplo {TAB 8} equivale a pulsar el tabulador

8 veces.

WinWait: Espera hasta que aparezca una
ventana concreta. Podemos identificar la ventana
por el titulo o alglin texto que aparezca en la
misma. Para comprobar el titulo o texto que
aparece en la ventana, podemos ayudarnos de la
aplicacion auxiliar Windows Spy. Al utilizar esta
funcion, hay que indicar el titulo o el texto que
identifica a la ventana.

Run: Permite ejecutar un programa o abrir un
documento. El efecto es el mismo que si hacemos
doble clic sobre el programa o el documento
desde el explorador de archivos de Windows. Al
utilizar esta funcion, hay que indicar el nombre
del archivo con la ruta donde se encuentra.
Sleep: Sirve para realizar una espera. Hay que
indicar el tiempo en milisegundos.

Los archivos de macros de AutoHotKey son
archivos de texto cuya extension es ahk.

{COMO SE ACTIVAN LAS MACROS?

Para activar las macros tan solo tenemos que
ejecutar aplicacion AutoHotKey.exe seguida del
nombre del archivo de texto que contiene las
macros. Si nuestro archivo de macros se llama
mis-macros.ahk, debemos abrir una consola
de comandos, entrar en la carpeta donde se

encuentren los archivos y escribir:
AutoHotKey.exe mis-macros.ahk

Otra opcion es hacerlo desde el explorador de
archivos de Windows, arrastrando el archivo
mis-macros.ahk sobre el archivo AutoHotKey.
exe.

Una tercera opcion es crear un archivo bat que
active las macros. Por ejemplo, para crear un
archivo llamado activar-macros.bat, podemos
utilizar el bloc de notas. El contenido del archivo

sera:
start /b AutoHotKey.exe mis-macros.ahk

Una vez activadas las macros, veremos en los
iconos que aparecen abajo a la derecha, el icono
de AutoHotKey con la letra H indicando que las
macros estan listas para ser ejecutadas.



{COMO SE EJECUTAN LAS MACROS?

Una vez estén activadas, para ejecutar las
macros hay que pulsa la tecla o combinacion de
teclas que han sido reprogramadas para lanzar la
macro correspondiente. En nuestro caso hemos
utilizado las teclas de Fl a F9, pero podiamos
haber utilizado otras teclas o combinaciones
de teclas como Alt, Control, Shift o la tecla

Windows mas cualquier otra tecla.

Macros utilizadas para configurar los
miniPCs de Red XXI

Para tratar de automatizar los nueve pasos
descritos en la introduccion, se desarrollaron
una serie de macros, pero habia procesos que
tenian que seguir siendo manuales.

Los pasos |,2 y 7 no se podian automatizar y
tuvimos que realizarlos manualmente. El paso 6
se automatizo parcialmente ya que cada equipo
tenia que tener su nombre Unico. El resto de
pasos se automatizaron totalmente con las

macros que mostramos a continuacion

Macro paso 3.- Instalar archivo MIG
Con la siguiente macro ejecutabamos el archivo

MIG deWindows Easy Transfer que nos permitia

tener preconfigurados los usuarios del sistema.

Asignamos la macro a la tecla F3.

F3::

Run, C:\Users\adminjcyl\Downloads\
CONFIGURACION BASICA 4.MIG,C:\Users)\
adminjcyl\Downloads ,

WinWait, ,Conecte el equipo a la
corriente

send {ENTER}

WinWait, ,Escribir la contrase

send contrasefia-secreta{ENTER}

return

Macro paso 4.- Instalar archivos de
registro

Con la siguiente macro instaldbamos los archivos
de registro *.reg que habiamos configurado

previamente, para preconfigurar iTALC vy

configurar las DNS de OpenDNS para el control
parental. Asignamos la macro a la tecla F4.

F4::

Run, C:\Users\adminjcyl\Downloads\
regitalc.reg,C:\Users\adminjcyl\
Downloads ,

WinWaitActive, Editor del Registro

send {ENTER}

sleep 500

WinWaitActive, Editor del Registro

send {ENTER}

Run, C:\Users\adminjcyl\Downloads\
regdns-nom.reg,C:\Users\adminjcyl\
Downloads ,

WinWaitActive, Editor del Registro

send {ENTER}

sleep 500

WinWaitActive, Editor del Registro

send {ENTER}

return

Macro paso 5.- Instalar iTALC
Con la siguiente macro ejecutabamos el gestor
de aula iTALC.Asignamos la macro a la tecla F5.

F5::

Run, C:\Users\adminjcyl\Downloads\
iTALC2-release-candidatel-win32-setup.
exe, C:\Users\adminjcyl\Downloads ,
WinWait, ,Bienvenido

send {ENTER}

WinWait, ,Acuerdo

send {ENTER}

WinWait, ,Elegir

send {ENTER}

WinWait, ,Selecci

send {DOWN} {SPACE} {ENTER}

WinWait, ,One click

send +{TAB}+{TAB} {SPACE}

sleep 500

send {ENTER}

WinWait, ,Presione

send {SPACE} {ENTER}

return

Macro paso 6.- Cambiar el hombre
del equipo

Con la siguiente macro abriamos la ventana para
cambiar el nombre del PC.Asignamos la macro a
la tecla F6. Como cada equipo tiene que tener su
Unico nombre, una vez ejecutada la macro habia

que introducir el nombre de cada equipo.

F6::

RunWait, control system, , max
WinWaitActive, Sistema

send {tab}{enter}

WinWaitActive, Propiedades del sistema
send !b

WinWaitActive, Cambios en el dominio
send {TAB}10604EQUIPO

return

'delRed

b
(©)
s
S

>,
@)
@)
Z
=
29
o
o
&
=)
60
=
=
(0]
©)




delRed

(70)
(©)
o
S

S
@)
@)
D
c
29
]
d
&
S
60
=
=
(0)
©)

Macro paso 8.- Cambiar Ia
configuracion de Windows Update
Con la siguiente macro abriamos la ventana
de configuracion de Windows Update y
cambiabamos la  configuracién para que
cualquier usuario pudiera descargar e instalar
las actualizaciones de Windows 7. Asignamos la
macro a la tecla F8.

F8::

RunWait, control update, ,max
sleep 1000

send {TAB 7} {ENTER}

WinWaitActive, Cambiar configuraci
sleep 1000

send {TAB 5} {down 2}{tab 2} {space}

return

Macro paso 9.- Activar Windows 7
Con la siguiente macro ejecutabamos el archivo
MIG y escribiamos la contrasena del archivo

automaticamente. Asignamos la macro a la tecla

F9.

FO::

send {LWin}
sleep 500

send activar windows{ENTER}
WinWaitActive, Activar Windows
sleep 100

send {ENTER}

WinWaitActive, , La activac
send {F9}

return

Macro paso 10.- Activar Office 2010
Con la siguiente macro ejecutabamos el archivo
MIG y escribiamos la contrasena del archivo

automaticamente. Asignamos la macro a la tecla
Fl0.

F10::

Run, “C:\Program Files\Microsoft Office\
Officel4\winword.exe”

WinWaitActive, Asistente

sleep 100

send {ENTER}

return

Resetear las macros

A veces, la secuencia de ventanas esperada
por las macros en ejecucion se ve alterada por
circunstanciasajenas como por ejemplo las ventanas
del sistema que aparecen en cualquier momento
indicando que hay una nueva actualizacion o

aplicaciones como el antivirus que informan de

algiin evento. Estas ventanas inesperadas pueden
influir en la secuencia esperada por la macro
y ésta entre en un estado inestable del cual, la
Unica forma de salir es reseteando las macros que
equivale a desactivarlas y volverlas a activar.

Para resetear las macros hay que hacer clic
derecho sobre el icono en forma de H de
AutoHotKey > Reload this script.

Desactivar las macros

Una vez terminado el trabajo, conviene desactivar
las macros para evitar que sean ejecutadas
involuntariamente y para que las teclas vuelvan a
tener su funcion original en el sistema operativo
Para desactivar las macros hay que hacer clic
derecho sobre el icono en forma de H de
AutoHotKey > Exit.

CONCLUSION

Desde que empezamos a utilizar las macros, se
redujo el tiempo de actuacion aproximadamente
un 30% y se minimizaron los errores de la
instalacion y configuracion de las aplicaciones.
Los asesores que intervinieron en el proceso
agradecieron el nuevo sistema de instalacion ya
que minimizaba los trabajos repetitivos que habia
que efectuar manualmente, cambiando la tarea
de manipulacion por una tarea de supervision.

Este sistema de automatizacion del manejo de
aplicaciones se puede utilizar con cualquier
aplicacion y es especialmente util cuando
hay que realizar las mismas funciones un gran
numero de veces, por ejemplo cuando se estan
manipulando datos en una hoja de célculo o una
base de datos. [



El'gestor. de aulaliiALC:

caracteriisticas'y utilizacion'basica:

Marco A. Remén Rodriguez

Asesor Formacion del CFIE Miranda de Ebro

INTRODUCCION

A pesar de la complejidad técnica de la infra-
estructura de las aulas digitales, el objetivo ultimo
es que lo tecnolégico sea lo mas transparente
posible para que el profesorado se pueda
concentrar en lo verdaderamente importante:
crear situaciones que promuevan el aprendizaje
del alumnado y permitan valorar sus progresos
realimentando y mejorando el proceso. El gestor
de aula iTALC es una herramienta mas al servicio
del profesor dentro del despliegue tecnologico
de la primera fase del programa Red XXI.

Un programa gestor de aula es un software que
permite ejecutar determinadas acciones desde
el ordenador del profesor en los miniportatiles
del alumnado: visualizacion de pantallas, bloqueo,
envio de mensajes, asistencia y control remotos,

proyeccion de la pantalla del alumno en el

UTILIZACION BASICA
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videoproyector de aula, capturas de pantalla,
envio de comandos para ejecutar acciones.
Contar con tantos ordenadores en el aula supone
a veces una complicada tarea para tenerlo todo
bajo control y obliga a estar en muchas cosas
a la vez. En este contexto es donde acude en
nuestra ayuda el gestor de aula.

iTALC es un programa de cédigo abierto, de
uso gratuito y esta disponible para Linux y para
Windows, incluyendo una reciente version para
Windows 7 de 64 bits. La instalacion es rapida
y sencilla tanto en el ordenador del profesor
como en los del alumnado y la configuraciéon de
aula tampoco resulta demasiado compleja. En el
modelo de instalacion adoptado en Burgos se ha
automatizado la mayor parte de la configuracién
mediante el uso de un fichero de claves de
registro o el uso de macros que evitan el ajuste

manual de varios parametros.

Para arrancar el programa hacemos clic en el acceso directo creado en el escritorio o bien en

Inicio>Todos los programas>iTALC>ITALC. Debemos identificarnos como usuario: “alumno-clase® y

contrasena: “alumno”. Aparece a continuacion la pantalla de trabajo del programa.

El gestor de aulatiillAll@




LITALLE

El gestor de aula

En los botones superiores se recogen las
funciones mas habituales:

- Clase: permite acceder a las diferentes
clases configuradas y ocultar el ordenador del
profesor.

- Modo supervision (Overview): es el
modo por defecto. Muestra una vision de los
ordenadores activos y conectados. También
permite desbloquear los ordenadores que estén
bloqueados restableciendo la supervision.

- Demo a pantalla completa (Fullscreeen demo):
muestra en los ordenadores del alumnado a
pantalla completa el ordenador del profesor.
En este estado, los ordenadores de los alumnos
permanecen bloqueados.

- Demo en ventana (Window demo): muestra
en los ordenadores del alumnado, en una
ventana, la pantalla del profesor. Se les permite
cambiar de ventana activa y seguir trabajando
por su cuenta.

- Bloquear todas: impide trabajar con las
maquinas, apareciendo un candado en la
pantalla. Es la herramienta ideal para recuperar
momentaneamente la atencién de todos.

- Mensaje: envia un mensaje a todos los equipos
activos que aparece en una ventana emergente.

- Encender: pone en marcha los equipos.
Requiere de una conexion por cable y que la
funcion “wake on lan” de los equipos esté
configurada.

- Apagar: apaga los ordenadores visibles.

- Acceder: permite acceder a los equipos
seleccionados mediante una cuenta de usuario.

- Soporte técnico: permite acceder a un
ordenador mediante su IP o nombre para
realizar ajustes.

- Ajustar/alinear: ajusta el tamaho de las
ventanas de los equipos al maximo posible y las
alinea.

- Autoajuste: reorganiza y ordena las ventanas
activas de los equipos.

En el lado izquierdo de la pantalla se muestran
cuatro solapas desplegables:

- Overview: presenta las funciones disponibles
en los botones.

- Administrador de clases: muestra un listado

de la/s clase/s configuradas (normalmente

solo tendremos una) con los equipos que las

integran.

Con doble clic sobre un equipo activamos/
desactivamos su ventana en el espacio de trabajo.
Un clic derecho sobre el nombre de la clase
nos mostrara un menu que recoge nuevamente
muchas de las funciones del menu superior
comentadas antes. Otras opciones adicionales de
ese menu nos permiten Mostrar/ocultar todos
los ordenadores del aula, cambiar sus nombres
borrar el aula o anadir nuevos ordenadores o

nuevas clases.

Mediante un clic derecho sobre el nombre
de uno de los ordenadores en la lista del
administrador de clases o sobre una de las
ventanas de los alumnos aparece un menu con
funciones muy similares a las que hemos visto;
pero en este caso, las acciones afectaran solo

al ordenador seleccionado. También es posible



seleccionar varios equipos previamente combi-
nando con Mayusculas o Ctrl y luego ejecutar la
accion deseada sobre ese grupo preseleccionado.
Este menuU anade nuevas opciones:

Ver en vivo: amplia la pantalla del alumno, lo que
permite ver y proyectar lo que esta haciendo.
Control remoto, ademas, toma el control de la
maquina seleccionada.

Permitir al alumno mostrar demo estd
pensado para retransmitir a toda la clase el
escritorio de ese alumno.

La opcion Tomar una captura, guarda una
captura de la pantalla del equipo o equipos
seleccionados en la carpeta que tengamos
definida en las preferencias del programa. Esta
funcion es util a efectos de seguimiento del
trabajo de los alumnos y evaluacion.

Encender / reiniciar / apagar: ejecuta
estas acciones sobre el o los ordenadores
seleccionados.

La tercera solapa del lateral izquierdo, Capturas,
administra las capturas de pantalla que vamos
haciendo, mostrando un listado de las mismas
y permitiendo visualizarlas (boton Show) o
borrarlas (Delete).

La dltima solapa del lateral izquierdo muestra
opciones de configuracion generales: |la
frecuencia con que se actualizan las pantallas, si
aparecen los globos de ayuda en los botones del
menu superior o no, o si aparece el texto en
dichos botones. También se puede cambiar el rol
que desempenamos.

Finalmente, se puede definir cdmo se comporta
el programa cuando hacemos doble clic sobre
la ventana de uno de los ordenadores de los
alumnos: si entramos en modo de visualizacion

o en modo control remoto directamente.

Mas informacion:

Ver en vivo y control remoto

Con iTALC podemos visualizar el escritorio de
los alumnos en el ordenador del profesor. Esto
es util para funciones de supervision y ayuda
por parte del profesor o bien para permitir
que el alumno muestre a toda la clase la imagen
de su ordenador apoyando una explicacion
o mostrando un proceso. Pero, ademas de
visualizar los ordenadores del alumnado, el
profesor puede tomar el control de los mismos,
ejecutando acciones remotamente, como si
estuviera ante el teclado y el raton del miniPC
correspondiente.

Para ello, activaremos las opciones “Ver en vivo”
(solo visualizacion) o “Control remoto” en
el menu contextual del equipo deseado (bien
desde la lista de equipos del administrador
de clases, bien desde la ventana de alumno).
Al hacerlo, aparece una ventana grande en el
escritorio del profesor con el escritorio del
alumno que permite, segun la opcion elegida,
realizar supervision o interactuar plenamente
con el equipo seleccionado. Esta opcién puede
cambiarse en cualquier momento mediante
el boton conmutable Solo mirar/Control
remoto. En la parte superior de dicha ventana
aparece un menu emergente que se oculta o
aparece cuando acercamos el raton y que tiene
el aspecto presentado en la imagen.

Ademas de lo visto,también es posible desde ese
menu tomar una captura, ampliar la visualizacion
o salir. Hay que tener en cuenta que solo se
puede tener activa una ventana de este tipo, por
lo que deberemos salir para poder supervisar o

controlar otro ordenador de alumno.

Pagina oficial del proyecto: http://iTALC.sourceforge.net/

Wikipedia: http://en.wikipedia.org/wiki/iTALC

Soporte Técnico Direcciéon Provincial de Burgos http://bit.ly/soportebur
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Experiencias en valokes

EXxperiencias en valores: “la convivencia entre

los alumnos del centro’ 2008 - 2011 (CEIP Venerables)

Juan Carlos Muela Arias
CEIP Venerables (Burgos)

| origen relativamente nuevo del centro
(septiembre de 2002) y su puesta en
marcha paulatina desde el nivel de |°
de Educacion Infantil ese ano, ha hecho que la

deteccion de este punto de interés (la conviven-

cia) no se haya producido hasta mas adelante.

Desde la creacion del Centro en el curso 2002-
2003 aparecia reflejada el tema de la Convivencia
en los siguientes documentos institucionales:

O Proyecto Educativo de centro.

O Programacion General Anual.

O Plan de Accién Tutorial.

0 Reglamento de Régimen Interior.

O Documento de Organizacién de centro
¢ Plan de Convivencia de Centro.
Concretamente, fue durante el curso 2007/2008,y
con motivo de la realizacion por parte del centro
del Modelo de Autoevaluacién de la Junta de Castilla
y Ledn, en el que quedd de manifiesto la necesidad
detrabajar la convivencia tanto en Educacion Infantil
como en Educacion Primaria, siendo demandado
por todos los sectores, pero especialmente desde

el alumnado y el profesorado.

Unodelos retos de laescuela en este momento es
la bisqueda y creacion de mejores relaciones. La
convivencia positiva no surge espontaneamente,
se construye social y colectivamente. Requiere
unas condiciones sociales e institucionales minimas,
dado que es fruto del acuerdo y del consenso
multiple.Y estos principios basaran todo nuestro
trabajo durante este intervalo de afos.

Sin mas tiempo que perder, se decide poner en
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marcha en el curso 2008-2009 un Grupo de
Trabajo para trabajar en todos los niveles de
educacién Infantil y Primaria, con el acuerdo
tanto del profesorado como de las familias del
centro desde la que se conté siempre con su
apoyo y colaboracion. Este Grupo de Trabajo se
llamara “La Convivencia entre los alumnos
del Centro” y en las primeras reuniones
se perfilan unos objetivos principales y muy
generales:

* Generar una cultura renovadora sobre la con-
vivencia basada en el respeto y el didlogo, en la
que el conflicto se perciba como algo inheren-
te a las relaciones humanas y su tratamiento
constructivo forme parte del proceso de cre-
cimiento y desarrollo personal y social.

* Promover un clima de convivencia positiva
en el Centro que fomente unas relaciones
adecuadas entre todos los miembros de la
comunidad escolar, basadas en la respuesta a
las necesidades de sus miembros, la justicia y
el respeto a todas las diferencias.

* Fomentar el desarrollo de los valores basi-
cos de la convivencia en el curriculo y en la
practica educativa en el Centro escolar.

* Fomentar habitos de relacién saludables.

* Aprender y desarrollar habilidades sociales
atiles en su vida diaria.

* Resolver conflictos de forma democratica.

Se elabora un organigrama a través del cual se va

trabajar a lo largo de los tres afos:



Durante los cursos 2008-2009 y 2009-2010 se
trabajaron con los alumnos del CEIP Venerables
diferentes habilidades sociales, consensuadas
en las reuniones programadas en Claustro a lo
largo del curso.

A 'su vez se presenta la Planificacion para trabajar
estas habilidades:

I) Fase de investigacion:

- Observacion.

- Dialogo con nuestros alumnos (conversacion).
2) Marcar objetivos por ciclo para la consecucion
de las habilidades.

3) Establecer unos contenidos (habilidades
sociales) por ciclo.

4) Metodologia: Dindamica de trabajo

5) Valoracion y evaluacion de los resultados.

La evaluacién que nos plantearemos al final de

proceso respondera a las siguientes preguntas:

A principios de este curso 2010-2011 desde
el Claustro se plante6 la posibilidad de fijar
un nuevo objetivo y ver lo que se llevaba
trabajado con los alumnos en estos dos cursos.
Se propusieron distintas posibilidades, pero
finalmente nos decidimos por la elaboracion
del libro de la convivencia o “Libro de los
Convis”, entendido siempre como un libro
personal y abierto en el sentido de que pueda
ser ampliado a lo largo del ciclo. Para que los
alumnos conserven algo palpable sobre lo que
han estudiado y trabajado.

El primer paso fue decidir una portada comun
para todos los libros eligiéndola mediante
un concurso de dibujo de entre las que se
presentaron en todo el cole. Después se eligié
el titulo del Libro, eligiendo finalmente “El Libro
de los Convis”.

A su vez se denominé a la mascota de la
convivencia como “Los Convis”. De esta manera
los alumnos identificaban la mascota con las
actividades sobre la convivencia escolar. Este
logotipo definia muy bien lo que andabamos

buscando: un grupo heterogéneo en el que

todos tenemos cabida, con nuestras semejanzas
y nuestras diferencias.

Las reuniones se han ido sucediendo periddica-
mente como marcaba la temporalizacién de
nuestro grupo de trabajo, y en ellas se han ido
decidiendo aspectos como portada,dimensiones,
encuadernacion. Asi, el libro se adaptara a las
necesidades de cada grupo clase.Asi en infantil y
primer ciclo se trabajaria en tamano cuartilla y
en el resto de Primaria en tamano folio.

En las primeras reuniones, y coordinaciones de
ciclos se fueron eligiendo las actividades mas inte-
resantes tratadas en los afos anteriores, o las que
cada tutor queria trabajar con sus alumnos en este
curso. Asi en tercer ciclo decidimos comenzar a
trabajar actividades de habilidades conversacionales,
habilidades relacionadas con los sentimientos,
habilidades basicas de interaccion social, habilidades
relacionadas con las emociones, etc.

Estas por lo tanto iban a ser las habilidades
que ibamos a empezar a trabajar con nuestros
alumnos en el “Libro de los Convis”. En estas
reuniones también se debatié el sistema de
encuadernacién, valorandose positivamente
los encuadernadores, junto con un plastico
protector delantero y otro rigido y de color

trasero.

Para dar una uniformidad a los libros de Primaria y
pensando en economizar gastos se pensé en estos

materiales.

Una vez decidido la estética externa del libro se
trabaja la organizacion interna. En las reuniones
se decide publicar no solo el trabajo personal de
alumno sino también la ficha que se les entrega

en el que se les introduce el tema a tratar. Se hace
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asi porque en el grupo de trabajo se piensa que de
esta manera el alumno al releerlo tendra toda la
informacion tanto de la teoria sobre la habilidad
como de la practica al realizar las actividades.
Ademas el libro de todo infantil y de 1°a 5° EPO
se decide que quede abierto. Es decir, se aprueba
la posibilidad de continuar dicho grupo el ano
que viene, y que el libro que se ha comenzado,
pueda ser ampliado durante los cursos siguientes
mientras dure dicho grupo de trabajo. Para los
alumnos de 6° EPO se decidio que el Libro quedase
cerrado y pudieran llevarlo a casa, explicando los
que se habia trabajado en el colegio, de una manera
ordenada y clara para los padres.

El trabajo en el libro ha sido siempre bien reci-
bido por los alumnos en la mayoria de los niveles.
Sobre todo a partir de participar y trabajar
el tema de los Convis. Las actividades fueron
trabajadas en el aula por los alumnos/as aunque
en algunas ocasiones las han terminado en casa
como tarea. En casa han podido observar por lo
tanto lo que se iba trabajando en casa.Pero no sera
hasta final de curso con la entrega del libro cuando

realmente observen la dimension del libro.

Los alumnos posan junto a su libro terminado.

El hecho de revisar junto a los alumnos las
diferentes actividades relacionadas con las
emociones, conversacionales, etc... nos hace
sacar una serie de conclusiones generales
respecto al tiempo que llevamos trabajando
estos aspectos:

I. La relacion entre los distintos grupos-clase de
alumnos del centro ha mejorado.

2. La manera de resolver conflictos en muchos
casos ha variado, siendo mas democratica y
basada en el didlogo.

3. El nimero de conflictos también ha disminuido.

Como conclusién, comentar que valoramos muy

positivamente esta experiencia. Se ha decidido
continuar con ella el curso que viene, dejandolo
abierto a nuevas sugerencias de nuestro grupo
de trabajo.

Respecto a la tabla con los criterios de
Evaluacion que nos fijabamos al principio,

quedaria fijada de la siguiente manera.

Como medidas emprendidas para difundir la
experiencia en nuestro centro hemos utilizado los
siguiente cauces:

|.- Participacion en la revista del CFIE de
Burgos mediante un articulo remitido al Centro
de Formacion del Profesorado e Innovacion
Educativa de Burgos. Dicha revista se publicara
en Septiembre de este ano.

2.- Participacién en los Premios de Buenas Practicas

de Convivencia de la Junta de Castilla y Leon.

IMPLICACION DE LOS DIFEREN-
TES SECTORES DE LA COMUNIDAD
EDUCATIVA.

Para que un proyecto de estas caracteristicas sea
constructivo y efectivo es imprescindible contar
con la participacion e involucracién general de
toda la Comunidad Educativa (equipo directivo,
claustro de profesores, padres, alumnos / as, etc.).
Primero, fue considerado como un proyecto
comun de centro el cual ha de ser propuesto y
aceptado por todo el Equipo Directivo y el Claustro
de Profesores, ya que ese iba a aser el pilar base,
para que el interés y esfuerzo no decaiga a lo
largo del curso escolar. Esto lo hemos venido
explicando a lo largo de esta memoria.

El proyecto debia formar parte de la PG.A. y por
eso fue presentado al Consejo Escolar, para que lo
aprobase.

Aprobado el proyecto solo faltaba una buena
dosis de ilusion y ganas de trabajar, aspecto que
siempre hemos cuidado y del que siempre han
sido participes todos los miembro de nuestra
comunidad educativa.

Ademas, de una buena organizacién de centro,

era necesaria una Comision de Trabajo, que se



reuniese periédicamente (semanalmente) y en la
que hemos estado representados todos los ciclos,
que a su vez se han encargado de coordinar todas
las actividades relacionadas con el proyecto, asi
como adaptar todas las actividades al alumnado,
trasladar las informaciones pertinentes al resto
de profesores, recoger sugerencias de los mismos
para posibles modificaciones, propuestas,etc. Cada
miembro de esta comision ha sido responsable de

realizar una serie de tareas, para asi favorecer un

trabajo operativo y cooperativo.

En este proyecto las familias han tenido y tienen
un papel muy importante que desempenar,ya que
han colaborado en gran medida en la motivacion
y participacion del alumnado en el proyecto. Para
ello se les ha tenido permanentemente informada
de todas las actividades a realizar.

También hemos querido involucrar al personal
de comedor (monitoras) en este proyecto.

No hay que olvidar que los nifios/as son el

motivo de todos nuestros esfuerzos.

VALORACION DE RESULTADOS Y PROYECTOS FUTUROS DE ACTUACION.

En general, podemos calificar este Proyecto como positivo. Para ello nuestros alumnos han valorado
todas las habilidades sociales trabajadas, mostrando en esta tabla un pequefio resumen de los resultados
valorados del 0 al 10:

Respecto al futuro:

|.- El proximo curso 2012-2013 continuaremos trabajando este Proyecto de Convivencia.

2.- El enfoque que queremos dar para el proximo curso se decidira a finales de este curso, teniendo
varios temas de trabajo en mente:

» Continuidad del “Libro de los Convis”, ahadiendo nuevas habilidades sociales.

* Revision final para junio de 2013 con conclusiones de los diferentes participantes en este proyecto:

familias, docentes y alumnado.
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Comunidad de aprendizaje:

“Apostol San Pablo”

Rosa Requejo Gallo
Colegio Apéstol San Pablo (Burgos)

| Colegio “APOSTOL SAN PAB-
LO” es un centro privado concer-
tado creado en el ano 1975 y cuyo
titular es el ARZOBISPADO DE BURGOS.

Actualmente se imparte Educacion Infantil y
Educacion Primaria. Es un centro pequefo y
en el que todos pretendemos ser una gran
familia: profesores, padres, alumnos, personal
de servicios, voluntarios y todas las demas
personas que de alguna forma tienen relacion
con nosotros.

Al ser un centro pequeiio podemos hacer
un seguimiento bastante exhaustivo del nivel
educativo y de aprendizaje de nuestros alumnos.
Desde el ano 2005 el centro esta constituido en
Comunidad de Aprendizaje.
Comunidades de Aprendizaje es
un proyecto de transformacion de
centros educativos dirigido a Ila
superacion del fracaso escolar y la
eliminacion de conflictos. Este proyecto
se distingue por una apuesta por el aprendizaje
dialégico mediante los grupos interactivos,
donde el didlogo igualitario se convierte en un
esfuerzo comun para lograr la igualdad educativa
de todas las alumnas y alumnos.

La transformacion estd orientada hacia el
sueio de la escuela que se quiere conseguir. A
partir de ahora, el aprendizaje escolar no recae
exclusivamente en manos del profesorado,
sino que el logro de una educacion de
gran calidad depende de la participacion
conjunta de las familias, las asociaciones
del barrio, el voluntariado, etc.

Las comunidades de aprendizaje representan
una apuesta por la igualdad educativa en el
marco de la sociedad de la informacion para
combatir las situaciones de desigualdad en

las que se encuentran muchas personas. Es la
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reivindicacion de la educacion que todas las

personas queremos para nuestros hijos, para

todos los ninos del mundo.

En las comunidades de aprendizaje se parte de

un sueno que se realiza entre todo el mundo,

un sueno en el que ideamos cémo queremos
que sea el colegio de nuestros hijos. Si bien
la sociedad esta cambiando, también lo tiene

que hacer la educacion pero no en base a

experimentos y supersticiones, sino a partir de

propuestas experimentadas y cientificamente
avaladas que den respuesta a las necesidades de
nuestros chicos y chicas.

El proyecto de comunidades de aprendizaje se

basa en principios como los siguientes:

 Exito escolar para todo el alumnado: el
objetivo es que ningun nifo o niha se quede
atras. Los aprendizajes se aceleran para todo
el mundo, sin ningun tipo de discriminacion.

* Solidaridad: aprender mas matematicas,
inglés y lengua no significa dejar de lado el
aprendizaje de valores como la solidaridad o
el respeto, al contrario. En las comunidades
de aprendizaje el aprendizaje se da de forma
solidaria.

* Altas expectativas: en las comunidades de
aprendizaje se parte de que todos los nifios
y ninas tienen capacidades para aprender. Los
objetivos, por lo tanto, no son los minimos,
sino los maximos.

* Participacion de la comunidad: la escuela
abre todos sus espacios, incluida el aula. Si
queremos lograr el colegio ideal que todos
y todas hemos sonado, la implicacion de las
familias es imprescindible, por ejemplo, en las
comisiones mixtas de trabajo. También den-
tro del aula, donde diferentes personas adul-

tas entre ellas familiares, voluntariado y otros



profesionales ayudan a que los nifos y ninas
aprendan mas.

* Formacién para toda la comunidad: en
una comunidad de aprendizaje no sélo apren-
den los nifos y las nifas, sino también sus
familiares (padres, abuelas...). En cada centro
se hacen cosas diversas (Informatica, tertu-
lias literarias, etc.), dependiendo del interés
de las familias.

* Presencia de las TIC: para que nuestro
alumnado se incorpore a la sociedad actual
de la mejor manera, las tecnologias en nues-
tro centro tienen cada vez un papel mas pro-
tagonista. Actualmente tenemos 5 pizarras
digitales en las aulas de 2° de Infantil, 3°, 4°,
5%y 6° de EPO y un aula de Informatica a la
que acuden los alumnos en horario lectivo y

no lectivo.

LATRANSFORMACION DENUESTRO
CENTRO EN COMUNIDAD DE
APRENDIZAJE

LAS FASES DE LA TRANSFORMACION

En la transformacion de un centro en Comunidad
de Aprendizaje existen dos pre-fases: la fase de
sensibilizacion y la toma de decisién. Son
dos momentos previos al desarrollo de las fases
del proyecto e implican lo siguiente:

FASE DE SENSIBILIZACION:

Contempla unas sesiones de formacion continua
de unas 30 horas donde se explica y discute
la sociedad de la informacion en la que nos
encontramos y los conocimientos que requerira
de los nihos y ninas que en los préximos anos
trabajaran en ella.

La sensibilizacion contempla sesiones con todos
los actores sociales implicados. Incluye 30 horas
de reflexién con el claustro y con el resto de
agentes de la comunidad si es posible: familiares,
personas del entorno, voluntarios...

Estas 30 horas se realizan de manera intensiva en
un corto periodo de tiempo Yy, entre otras cosas,
sirven para aclarar y discutir los conocimientos
que los ninos y ninas de hoy necesitaran para

superar las situaciones de desigualdad social en

el nuevo contexto informacional y desenvolverse
con éxito en las distintas esferas de su vida
personal y laboral. Dicha fase la realizamos en
nuestro centro en septiembre de 2005.

FASE DE TOMA DE DECISION:

Tras la fase de sensibilizacion, es preciso que la
comunidad tome la decision de iniciar el proyecto
de transformacién del centro en Comunidad de
Aprendizaje.

Los requisitos minimos de la decision son:

a) El 90% del claustro ha de estar a favor de
llevar a cabo el proyecto. A veces se puede
empezar el proyecto con un porcentaje menor
del claustro y a medida que va pasando el tiempo
y observan los resultados se van incorporando
mas profesores.

b) Acuerdo del equipo directivo del centro
educativo.

c) Aprobacion por el consejo escolar.

d) Aprobacién mayoritaria de las familias.

Esta fase la realizamos unos dias después de la
fase de sensibilizacion.En ella,el 100% del claustro
de ese afho estuvo de acuerdo en comenzar con
el proyecto. Posteriormente, fue aceptado por
el consejo escolar y, en asamblea general, por las
familias del centro.

FASE DEL SUENO:

Una vez que el claustro, apoyado por la
comunidad, se ha comprometido a llevar hacia
delante el proyecto, nos introducimos en la
siguiente fase: El sueno. Esta es una de las fases
mas bonitas e ilusionantes del proyecto.

La fase del suefio en un centro que es Comunidad
de Aprendizaje ocupa todos los espacios del

colegio.
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La realizamos en el curso 2005-06 y en el curso
2010-11 volvimos a sonar, ya que es una de las
fases que se puede repetir en una comunidad de
aprendizaje.

El sueiio que puede durar de | a 3 meses, es
elaborado conjunta y dialégicamente por todos
los sectores que quieran implicarse. Durante ese
tiempo el centro estd adornado con pancartas
referentes al sueno: los pasillos y las aulas
fueron inundados de dibujos, carteles y murales,
elaborados por el alumnado, profesorado,
familias y voluntariado, acerca del centro que
queriamos construir.

La fase del suefo en las comunidades de
aprendizaje es el motor de arranque de la
utopia, de la ilusién y del encantamiento. Es
la ocasion para que todo el mundo, grandes y
pequenos, jovenes y mayores, den rienda suelta
a su imaginacion.

Es una fase que consiste en imaginar y pensar,
entre todos los agentes de la comunidad escolar,
el centro ideal al que le gustaria asistir, llevar a
sus hijos e hijas o dar clases en él.

Una vez recogidos todos los suefos
se crean comisiones mixtas formadas
por padres/madres y profesores para
agrupar los suenos. Cada centro puede

crear las comisiones que estime oportunas
dependiendo de los suefios que hayan surgido.
En nuestro centro creamos las siguientes

comisiones con ejemplos de algunos suenos que

salieron:
« COMISION “PATIO, INSTALACIONES, MA-
TERIALY MOBILIARIO™:

O Pintar el patio y el colegio, decorarlo
y adornarlo.
¢ Cerrar el patio con una valla mas alta.
O Poner mas espejos en el bafio de las
chicas.
¢ Més material para el centro: pedagdgi-
co, didactico, audiovisual, juguetes. ..

+ COMISION *“TIEMPO Y ORGANIZA-

CION”:

O Trabajo en pequefios grupos para que
les ayuden a expresarse.

+ COMISION DE INFORMATICA:
O Tener un aula de informatica e infor-
matica como asignatura.

« COMISION DE DEPORTES:
¢ Que el centro tenga un equipo de fat-
bol y de baloncesto.

+ COMISION “RELACIONES PERSONALES”:
O Potenciar la relacion padres-profesores.
0 Que los padres participen mas en las

clases.

Realizada esta fase, se cogen unos ‘“trozos”
de suefo que se convierten en prioridades
a conseguir en los préximos meses Yy/o
anos. Aunque las prioridades varian en cada
comunidad, explicaré una muy importante
para ver la transformacion dentro del aula.
Esta transformacion en el aula consiste en los

grupos interactivos.

GRUPOS INTERACTIVOS

Los grupos interactivos son una forma flexible
de organizar el trabajo educativo en el aula. La
finalidad de estos es intensificar el aprendizaje
mediante interacciones que se establecen entre
todos los participantes (ninos/as, profesorado,
voluntariado, etc...). Con esta metodologia se
consigue favorecer la interaccion entre iguales

y activar el trabajo en equipo, ya que se trata



de llegar a un objetivo comun a partir de las
aportaciones de cada uno de los miembros del
grupo.
Los grupos interactivos consisten en
agrupamientos heterogéneos de cuatro o cinco
alumnos/as. El tiempo total de la clase se divide
por el nimero de grupos de manera que se
diversificarian las actividades lo maximo posible
para mantener en todo momento la motivacion
y la expectacion del alumnado. Cada actividad
puede planificarse para hacerla en unos |5-
20 minutos. Cada grupo realiza una actividad
concreta y dispone de una persona adulta
voluntaria encargada de dinamizarla. Aunque
las actividades de cada grupo sean diferentes,
han de mantener relacién entre ellas, ya que la
tematica general ha de ser la misma para todo
el mundo. Después de los 20 minutos todos los
grupos rotan hacia la otra actividad en la que hay
otra persona adulta que dinamiza el grupo.
Actualmente, todos los cursos realizan una
sesion de grupos interactivos a la semana en
las asignaturas de Matematicas y Lengua. Para
ello, contamos con voluntariado de distintos
ambitos:

0 Voluntas de Caja Burgos

0 Centros Civicos del entorno

0 Universidad de Burgos

O Familiares de los alumnos

LA PARTICIPACION DE LAS FAMI-
LIAS

Otra de las prioridades en nuestra Comunidad
de Aprendizaje es la formacion de familias y
familiares. En la actual sociedad de la informacion

el aprendizaje depende cada vez menos de

lo que ocurre en el aula y cada vez mas de la
correlacion entre lo que ocurre en las aulas y en
la calle. La formacion que se da a las personas
adultas que conviven con los ninos en el aula
(profesorado) fomenta su aprendizaje, pero aun
lo hace mucho mas la formacion que se da a
las personas adultas con las que conviven en sus
domicilios (familiares).
La participacion de las familias y de la comunidad
toma diversas formas: participacion en
actividades de la escuela, participacién en grupos
interactivos dentro del aula, representacion en
la toma de decisiones, taller de costura, taller de
cocina, Informatica, Tertulias literarias...
La formacion de familiares puede ser un primer
paso de acercamiento a la escuela, para participar
en otras actividades; pero a su vez mejora el
nivel educativo de muchas familias, promoviendo
espacios donde todos y todas aprendemos
juntos, dando sentido a la educacion.

Alguna de las propuestas que se estan llevando

a cabo en nuestro centro actualmente con las

familias son:

* Participan dentro del aula en los grupos inte-
ractivos.

* Taller de cocina: un dia a la semana se relinen
en el comedor para elaborar diferentes rece-
tas.

* Informatica: que es utilizada unas horas por los
alumnos, otras horas por sus familiares y otras
horas por las familias, es decir, conjuntamente
alumnado y sus familiares

* Tertulias literarias dialogicas: es una actividad
cultural y educativa que se esta desarrollando

en muchas comunidades de aprendizaje.
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“TERTULIAS LITERARIAS DIALOGI-
CAS”

La metodologia de las tertulias parte de la lectura
dialdgica, es decir, la lectura de un texto dandole
un sentido, comprendiendo y profundizando en
la interpretaciones que hace la persona de una
forma critica, promoviendo un didlogo igualitario
entre todas las personas que comparten el

espacio de dialogo sobre la lectura.

En cada sesion cada persona participante
expone un parrafo que le ha llamado la atenciéon
y expresa al resto de personas aquello que le
ha suscitado. La idea es que a través del didlogo
y las aportaciones de cada miembro se genere
un intercambio enriquecedor que construye a
su vez nuevos conocimientos. Alguien asume el
rol de moderador, que puede ser un profesor,
un padre/madre o alguien externo al centro,
con la idea de favorecer una participacion
igualitaria entre todos los miembros dentro del
didlogo. En nuestro centro, la moderadora es
una trabajadora del Centro Civico Capiscol y las
tertulias literarias las realizan los padres junto a

un grupo de personas mayores de dicho centro.

APORTACIONES AL APRENDIZAJE
EN EL AULA

Las tertulias literarias contribuyen a que el
alumnado participe activamente en el proceso
de construccién de conocimiento, asi pues, todas
las valoraciones son escuchadas y se tienen en
cuenta; todos se pueden ayudar; fomenta la
lectura mejorando la comprensién lectora, el
vocabulario, etc... El hecho de fundamentarse en
el didlogo contribuye a desarrollar valores como
la convivencia, el respeto, la solidaridad...
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Una alternativa al consumismo:

construccion de materiales con elementos reciclados

Raquel Maestre Tabernero
CEIP Domingo Viejo (Melgar de Fernamental)

ste ano en Educacion Fisica, los alumnos

de 5° y 6° de EPO del CEIP Domingo

Viejo hemos practicado entre otros mu-
chos deportes, atletismo. Pero no un atletismo
cualquiera, sino un atletismo a nuestra manera
porque nosotros mismos nos hemos
encargado de construir todo el
material para practicar las diferentes
modalidades atléticas. ;Y por qué? Porque
en un mundo como el nuestro en el que todo se
compra y se desperdicia, hemos aprendido que el
reciclaje también tiene cabida en nuestras vidas
y no sélo en esas enormes plantas dedicadas al
aprovechamiento y reutilizacién de los materiales.
Nuestro lema: APROVECHA Y VALORA LAS
COSAS MAS CERCANAS DE LA VIDA,
PORQUE NO ES MAS RICO EL QUE MAS
TIENE, SINO EL QUE CON MENOS SE
CONFORMA.
Hemos aprendido que con cosas muy simples, como
tetra bricks, fregonas o envases de suavizante,
podemos descubrir todo un mundo de aventuras.
Y una vez construidos nuestros materiales, nos
sumergimos en unos dias de olimpiadas y diversién,
practicando como grandes profesionales lanzamiento
de peso, de jabalina, de disco, o de martillo.
Pero esto no acaba aqui, porque ademds preparamos
saltos imposibles y carreras de vértigo al practicar
salto de altura, paso de vallas y carreras de relevos.
Por eso, si nos pidiesen que recorddramos algiin
contenido de los trabajados este afio, sin duda seria
el del reciclaje, ya que nos ha permitido no solo
practicar atletismo, sino también elaborar nuestros
propios balones, indiacas, sticks de hockey o palos
de Lacrosse y con ellos acercarnos un poquito mds
al mundo de los deportes alternativos; o incluso
montar nuestro particular circo con aros, pelotas y
mazas, hechas “a nuestra manera”.

La experiencia que a continuacién se presenta
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tiene como finalidad mostrar que, como todo
el que se dedica a la educacidn fisica sabe,
muchas veces el desarrollo de las sesiones esta
condicionado por el tipo de material utilizado,
pero ello no significa que para desarrollar los
contenidos curriculares tengamos que disponer
de un gran numero de materiales, puesto que hay
ocasiones en que nos encontramos en centros
con poco o nada de material y es entonces cuando
debemos recurrir a algo imprescindible en todo
profesor de educacion fisica: la imaginacion.

Y precisamente empleando una gran dosis de
este elemento imaginativo veremos cémo es
posible llevar a cabo actividades novedosas y
motivantes para los alumnos y lo mas importante
utilitarias, porque solo aproximando los nuevos
aprendizajes a los conocimientos y experiencias
cercanas y cotidianas de los alumnos estaremos
haciendo posible el desarrollo de ese gran
principio que rige (o deberia hacerlo) el sistema
educativo: el aprendizaje significativo.

Por eso, y siendo conscientes de la importancia
de inculcar valores en nuestros alumnos como
el respeto o la colaboracion, se plantea desde el
area de E.F un trabajo basado en el reciclaje, (en
clara relacion de interdisciplinariedad con el
area de Conocimiento del Medio en este 5° y
6° cursos) pero un reciclaje un tanto diferente.
Diferente porque seran los propios alumnos
los que construiran los materiales que les
permitiran experimentar situaciones de practica
deportiva en relacién con el atletismo, los
deportes alternativos, o incluso los malabares.
De este modo, sin renunciar al principio basico
que rige la etapa de Primaria, y que encuentra su
justificacion mas evidente en el darea de E.F, el
juego, desarrollaremos ademas otros aspectos
y capacidades en nuestros alumnos; capacidades
cognitivas, emocionales, o relacionales que sin duda

Una alternativa al consumis
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contribuiran a su desarrollo integral y formacion
de la personalidad.
El mundo es consciente del rapido deterioro al
que estamos sometiendo al planeta pero nadie
hace (o no hacemos) nada por evitarlo. Hoy mas
que nunca es imprescindible, ante una sociedad
desmesuradamente consumista, poner de
manifiesto losaspectos positivosy las ventajas que
presenta la utilizacion de elementos reciclados,
para la construccién de materiales, puesto que
presentan una serie de ventajas de tipo practico
que no deben ser desechadas, como son ahorro
econémico, aprovechamiento, facilidad de
elaboracion, rentabilidad o accesibilidad.

Aportan ademas otras ventajas de tipo

pedagogico entre las que destacan:

* Favorece el desarrollo y cuidado del medio
ambiente.

* Ayuda a conectar la escuela con el entorno.

* Ayuda a integrar el medio escolar y familiar,
ya que las familias pueden colaborar sin difi-
cultades en su aportacion.

* Favorece la creatividad y motivacion de los
ninos/as.

* Favorece la educacién para el ocio, ya que
permite ensefar a los nifos como entrete-
nerse facilmente de forma creativa con re-
cursos que todos tienen a su alcance.

* Favorece la educacién del consumidor pues-
to que los ninos/as pueden apreciar la posibili-
dad de reciclar cosas aparentemente indtiles.

Todo ello, como ya se ha comentado, a través de

la practica de diversas actividades deportivas.

En este sentido, existe por parte del MEC, un

concepto de lo que debe ser el “deporte en la

escuela” y del que no tiene cabida en ella.

“El deporte tiene un valor social derivado de ser la

forma mds comin de entender la actividad fisica en

nuestra sociedad. La prdctica deportiva, sin embargo,
tal como es socialmente apreciada corresponde

a planteamientos competitivos, selectivos y

restringidos a una sola especialidad, que no siempre

son compatibles con las intenciones educativas del
curriculo”.

“Para constituir un hecho educativo, el deporte ha

de tener un cardcter abierto, sin que la participacion

se supedite a caracteristicas de sexo, niveles de

habilidad u otros criterios de discriminacion; y debe,
asi mismo, realizarse con fines educativos, centrados
en la mejora de las capacidades motrices y de otra
naturaleza, que son objetivo de la educacién,y no con
la finalidad de obtener un resultado en la actividad
competitiva”. (MEC, 1992)

Por todo ello a la hora de que el deporte sea
compatible con las intenciones educativas, como
educadores debemos procurar evitar el exceso
de: especializacién, competitividad, énfasis
exagerado en el rendimiento y en la ejecucion
perfecta, elitismo motor, etc., lo cual lo aleja del
planteamiento integral de la educacion fisica.
Por tanto y como objetivo principal,intentaremos
a través de este trabajo que nuestros alumnos
muestren una actitud positiva hacia la adquisicion
de habitos de ahorro y de reduccién del gasto
de algunos de los recursos utilizados en su
entorno mas cercano aceptando que pueden
influir en el mantenimiento del medio natural;
o que colaboren con sus compaferos en la
construccion de los elementos necesarios para
las actividades ayudandose entre ellos para
alcanzar un objetivo comdn.

Ademas, y en relacion con las competencias
basicas, se contribuye mediante este trabajo al
desarrollo de la competencia en conocimiento
e interaccion con el mundo fisico, en lo
relacionado con la practica de actividad fisica, el
mantenimiento de la salud, o la conservacion del
medio; la competencia social y ciudadana, puesto
que con las diferentes actividades se establecen
relaciones de cooperacion y colaboracion
necesarias para la vida en sociedad, ademas,
de inculcarse valores como el respeto o la
conservacion hacia el medio natural;la autonomia
e iniciativa personal, puesto que se desarrolla
la autosuperacion, la perseverancia y la actitud
positiva hacia el trabajo; o la relacionada con
aprender a aprender, mediante el conocimiento
de si mismo y de las propias posibilidades y
limitaciones, lo que permite el establecimiento
de metas alcanzables, cuya consecucion
generara en los alumnos autoconfianza.
Esta experiencia tiene gran carga motivadora ya
que conlleva que seran ellos mismos los que se

encargaran de construir los materiales necesarios



para practicar las diversas modalidades de
atletismo, asi como los malabares y los deportes
alternativos.

A. En primer lugar y en lo referido al atletismo
trabajamos por grupos y con los materiales
que cada uno se habra encargado de traer a
clase elaboraremos una bola de peso, un disco,
un martillo y una jabalina que nos permitiran
practicar mas tarde la modalidad atlética de
lanzamiento. El proceso de construccion es
sencillo y rapido:

Bola de peso: llenamos una bolsa de plastico
con arena,y le damos forma de bola embalandola
con cinta adhesiva.

Fig.1. Ejemplo de bola de peso

Disco: introducimos dentro de dos tapas de
Nesquik arena y embalamos.

Fig. 2. Ejemplo de disco

Martillo: rellenamos una bolsa de basura con
arena dandole forma de rueda, embalamos con
cinta y le colocamos una cuerda en un extremo

para poder propulsar el martillo.

Fig. 3. Ejemplo de elaboracion de martillo.

Jabalina: colocamos en el extremo de un palo

de fregona una bolsa de plastico con arena y la

embalamos de modo que quede bien sujeta a éste.

En el otro extremo colocamos la fregona para que

dé mayor sensacion de velocidad al lanzarla.

Fig. 4. Ejemplo de jabalina

Otros materiales construidos para la modalidad
atlética seran:

Testigos: con tetra bricks de leche o zumo
enrollados y encintados.

Saltébmetro: dos picas lastradas y una cuerda o

goma a modo de liston.

Fig. 5. Ejemplo de construccién de saltémetro

B. En segundo lugar, los materiales fabricados
para la practica de deportes alternativos seran:
Indiacas: se hace un nudo en la parte inferior
de una bolsa de plastico (de supermercado) y se
da la vuelta a la bolsa (por el lado del revés). A
continuacion en la parte superior de la bolsa se

hace otro nudo asegurandonos de que el interior
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de la bolsa queda “apompado” y se desdoblan
las asas de la bolsa (ya que normalmente con el
peso de la compra tienden a arrugarse).
Sticks: necesitamos un palo (o mango de escoba
o fregona). En un extremo le colocamos un brick
de leche previamente doblado y encintado y se
sujeta al mismo con cinta adhesiva.

Palos de Lacrosse: con un palo y una botella de
leche o suavizante a la que le hemos cortado una
parte dejando un hueco destinado a albergar la

pelota.

Fig. 6.Ejemplo de construccion del palo de Lacrosse.

C. En relacién con los malabares, construiremos
los siguientes objetos:

Pelotas: necesitaremos globos, arroz y film
transparente. Colocamos en el film un puhado de
arroz, que dependera del tamano que queramos
conseguir y lo cerramos con las manos.

A continuacion cortamos la boquilla al globo y
lo abrimos, introduciendo la bola de arroz. Las
boquillas cortadas pueden servirnos paradecorar

las pelotas y darle un toque mas personal.

Fig. 7. Ejemplo de elaboraciéon de pelotas
malabares.

Aros: se dibujan aros de varios tamanos sobre
un carton grueso y se recortan. A continuacion
se encintan.

Mazas: Unicamente necesitaremos periodicos.
Enrollamos varias hojas y las sujetamos con
cinta para evitar que se suelten. A continuacion
cortamos por la mitad otro grupo de hojas y las
enrollamos sobre las primeras; lo embalamos

todo con cinta adhesiva.

Fig. 8. Ejemplo de elaboracion de mazas

CONCLUSION

Como pronuncid en su dia Edmund Burke
“todo lo que es necesario para el triunfo del
mal, es que los hombres de bien no hagan nada”.
Por ello y empefiada en dar a conocer el papel
indispensable que juega el area de educacion
fisica se presenta esta experiencia intentando
aportar un granito de arena que evite esa,
quizas inevitable educacion fisica condenada a
desaparecer.

Pensar que nuestra area esta plenamente
integrada en el actual curriculo, sigue siendo,
cuanto menos,una ironia.Quizas,ensefnar a través
de la educacion fisica sea el mas viejo sueiio de
la pedagogia. Sin embargo esta pretension no
ha pasado de ser una quimera, un intento, en la
mayoria de los casos fallido.

Pero aln nos quedan esperanzas y esta
publicacion es una prueba de ello; lo que nos
permite afirmar como ya lo hizo Hammelbert,
que la educacién es mucho mds que la educacién

fisica, pero muy poco sin ella.
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Mercadillo de libros: Soluciones para la

ampliacion y renovacion de Ila biblioteca escolar

Beatriz Torres de Maria
CEIP Tesla (Trespaderne)

ANTECEDENTES

El CEIP TESLA de Trespaderne (Burgos) lleva
varios anos tratando de transformar la biblioteca
escolar en un espacio vivo y de uso diario por
parte de la comunidad educativa. Antes era
una sala triste, marrén y que sélo usaban los
profesores para coger libros para la biblioteca
de aula, pero no existia un sistema de préstamo
o consulta activo por parte del alumnado, ni del
resto de la comunidad educativa.

Los planes de mejora, seminarios y grupos de
trabajo de los Ultimos cursos escolares han
estado encaminados en la mejora de la biblioteca
del colegio, dotando a este espacio de mobiliario
nuevo, atractivo y adaptado, aumentando
notablemente la base bibliografica, realizando
actividades de dinamizacion y fomento de la
lectura, asi como digitalizando el sistema de

préstamo de libros.

{COMO SURGE LA IDEA?

Partiendo de ahi (mucho trabajo extra, por parte
del profesorado de varios cursos académicos),
nos encontramos en un momento en el que
tras las numerosas mejoras, convirtiéndose
la biblioteca en un confortable, practico y
atractivo recurso, necesitabamos mas espacio
para libros nuevos y teniamos armarios repletos
de ejemplares en desuso, viejos, obsoletos o
simplemente no adaptados a infantil y primaria.
Fue entonces cuando el claustro de profesores
comenzo a pensar en como dejar libres esos
espacios sin uso para poder incluir nuevos libros
adaptados al alumnado. Surgieron actividades
de dinamizacion de lecturas de libros antiguos,
préstamo a padres/madres, etc., pero nos dimos
cuenta, de que al final, esos libros regresaban
al mismo lugar: a la biblioteca del colegio,
ocupando espacio y limitandonos la posibilidad
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de aumentar la base bibliogrifica.Y lo peor de
todo, estos libros que no usabamos eran muy
interesantes y de gran utilidad para lectura y/o
consulta, pero para lectores adultos o de otras
etapas educativas.

Y bien, asi empezo la gran aventura de poner
en marcha un mercadillo de libros de segunda
mano. Y entonces comenzamos a valorar qué
“pedir” por cada libro, cémo dar publicidad al
mercadillo, como organizarlo, qué libros ofrecer,

etc.

ORGANIZACION

OBJETIVOS DE LA ACTIVIDAD:

* Liberar espacio de la biblioteca para incluir
libros nuevos.

* Ofrecer a otros los libros que nosotros no
usabamos, bajo el lema: “Alguien tiene un libro
que usted busca.Alguien busca el libro que usted
tiene”.

* Involucrar al alumnado, asi como al resto de
la comunidad educativa en la renovacion de
la biblioteca.

* Motivar, animar y fomentar el habito lector.

RECURSOS PERSONALES:

La implicacion por parte del claustro ha sido
total y cada uno de nosotros hemos puesto un
granito de arena y mucho tiempo “de mas” para
poder hacer de esta idea una realidad.
Decidimos que fuesen los alumnos/as del tercer
ciclo quienes se encargasen de organizar (con la
ayuda y supervision del profesorado) y llevar a
cabo el mercadillo.

Queriamos que los alumnos/as se implicasen,
vivenciasen la “renovacion” de la biblioteca
y experimentasen activamente un expurgo,

clasificacion de libros, etc.,, dotandoles de

Mercadillo de libros de segundajmane
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recursos y estrategias para ello.

Ademas, durante el curso se han realizado
varias actividades (no sélo para tercer ciclo)
en las que los alumnos/as han podido conocer
y trabajar con el sistema de clasificacion CDU,
con la digitalizacion de los libros a través de los

tejuelos, etc.

RECURSOS MATERIALES:

Respecto a los recursos materiales, tan solo
debiamos organizar los libros que ibamos a
sacar al mercadillo y pensar cémo lo ibamos a
exponer (lugar, fecha y forma).

Ademas de los libros (como “materia prima” de
esta actividad), a nivel de material, tan solo hubo
que:

- Elaborar tripticos y carteles informativos sobre
el mercadillo (que los alumnos/as repartieron
y pegaron en varios establecimientos de
muchas de las localidades cercanas y del propio
Trespaderne).

- Elaborar carteles que indicasen la tematica e
informasen claramente en el mercadillo el tipo
de libros que se ofrecian en cada espacio.

- Adecuar la sala de usos multiples por si el
tiempo no permitia hacerlo en el patio del
colegio y seleccionar mesas para exponer los
libros.

- Elaborar un cartel grande para anunciar el
mercadillo

- Hacer tarjetas para los alumnos/as organiza-
dores, que les identificasen claramente como
miembros de la organizacion y gestion del

mercadillo.

LOS PREVIOS AL MERCADILLO

A. Lo primero de todo, necesitaibamos decidir
qué libros ibamos a ofrecer en el Mercadillo
y nos planteamos quitar ejemplares con estas
caracteristicas:

- Libros de consulta repetidos (dejamos 3
unidades de cada ejemplar en el centro).

- Novelas y libros mas propios de Secundaria /
Adultos con formatos poco atractivos.

- Libros viejos desactualizados (atlas, pedagogia,
enciclopedias...etc.)

Este primer paso, se llevo a cabo principalmente

por el profesorado, haciendo un primer

gran expurgo de libros. Valoramos ademas
el criterio del alumnado, éstos pasaron por la
biblioteca y propusieron otros ejemplares para
quitar. Este criterio lo tuvimos en cuenta, pero
algunas de sus cribas no fueron tales, pues se
basaban tnicamente en el aspecto “viejo” de los
libros y no en su riqueza literaria. Consideramos
primordial que los alumnos/as tocasen, mirasen,
viesen y juzgasen los libros, que fuese una
experiencia vivenciada. Y sorprendentemente,
para los mas pequenos (infantil y primer ciclo)
resultd una preciosa experiencia.
B. Tras este primer gran expurgo, ahora si con
los alumnos, se clasificaron los libros que
habiamos decidido sacar al mercadillo.
Surgieron las siguientes tematicas:

O Novela

¢ Diccionarios, atlas y enciclopedias

O Juvenil / Infantil

O Pedagogia

0 Variados

¢ Conoce nuestra comarca (Las Merin-

dades)

¢ Conoce nuestra provincia (Burgos)

¢ Conoce nuestra Comunidad (Castilla

y Leon)

0 Arte
Al principio creiamos que esta labor iba a ser
algo complicada para los alumnos/as e incluso
aburrida, pero hay que decir que estuvieron
muy implicados y motivados y clasificaron
perfectamente los libros disponibles. El
claustro estamos convencidos de que este
tipo de actividades enriquece a los alumnos/
as y les aporta una formacion mas completa y

vivenciada.



Fig. 1. Los alumnos/as clasifican y registran los
libros.

Fig.2. Se organizan en varias temdticas.

Se elaboraron en consecuencia, carteles que
servirian para indicar la tematica e informar en
claramente en el mercadillo el tipo de libros que
se ofrecian en cada espacio.

C. Los alumnos/as una vez clasificados los libros,
decidieron registrar qué libros iban a sacar
al mercadillo (“jjtendremos que saber qué
libros se llevan!!”).

Tras hacer el registro de cada tematica, se hizo
un recuento de los libros que ofreceriamos
en el mercadillo: cerca de los 600 libros.
Ciertamente no imaginabamos que pudiésemos
ofrecer tantisimos libros...que no se usaban en
el colegio...

Fue en este momento, cuando al profesorado
nos surgio la duda de como “permitir” el que un
libro inventariado, con sello del centro, saliese
del colegio y pasase a ser de un particular. Por
ello, decidimos elaborar un sello en el que se
indicase que ese libro habia sido cedido por
parte del centro en un mercadillo y evitar malos
entendidos posteriores. Serian los alumnos/
as quienes se encargarian de sellar todos los
libros que saliesen del centro en el momento
del intercambio.

D. A raiz de la cantidad de libros que habiamos
conseguido extraer de nuestra biblioteca,
comenzamos a elaborar los tripticos
informativos. Nuestro objetivo era que se
enterase de la actividad “cuanta mas gente
mejor”. Y asi fue, como nuestros tripticos y
carteles llegaron a localidades como Quintana
Martin Galindez, Frias, Medina de Pomar, Onfa,
Quincoces de Yuso e incluso a alguna zona de

Miranda de Ebro y Briviesca. En el triptico se

informaba de objetivos de la actividad, fecha,
lugar y hora, participantes, etc.Y algo importante,
a qué “precio” se ofrecian los libros...

E. Valor de los libros: Decidimos no dar
valor economico a los libros, el objetivo no era
conseguir dinero para la biblioteca, sino liberar
espacio. Entonces pensamos en intercambiar los
libros del mercadillo, por los que los visitantes
nos quisieran ofrecer, con la Gnica condicién
de que el cambio fuese por libros que
estuviesen adaptados a nifos/as de 3 a 12
anos. Ciertamente, fue un gran acierto, pues en
muchas casas se acumulan libros que ya no se
leen, ocupando espacio y acumulando polvo. Es
cambiar de usuarios: libros que no se leen en un
espacio, pasan a otro en el que se usaran mucho
y viceversa.

F. Por otra parte, éramos conscientes que
la gran mayoria de participantes externos
(madres/padres/vecinos de otras localidades),
no se imaginaban la gran cantidad de libros que
ibamos a sacar y pensasen en una actividad “de
centro”...Quizds no pudiesen traer libros en
ese momento y se decidid hacer unas tarjetas
de reserva, en la que si alguien no podia traer
libros el dia del mercadillo, pudiese reservar
aquellos que fuesen de su interés. Tan sélo
debian indicar nombre y teléfono de contacto

para hacer la reserva

EL DIA DEL MERCADILLO

Debido a que este ano, el dia del libro coincidia
con vacaciones de Semana Santa, decidimos
adelantar el evento y celebrarlo el 13 de abril.
Respecto a quién dirigirlo, pensamos en dar la
oportunidad a todo el alumnado a participar en
el mercadillo. Nos parecia muy enriquecedor el
que todos los alumnos/as (infantil y primaria)
tuviesen contacto con los libros, los hojeasen y
tocasen... Asi pues, se desarrollaron dos turnos
en distintos horarios para publico diferente,
siempre atendido por el alumnado del tercer
ciclo de primaria:
Horario Horario Dirigido ...

13deAbil  |De12:30h 2 1dn Todo el alumnedo dl centro
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Se llevd a cabo en el patio del colegio, aunque se
tenia habilitada la sala de usos multiples por si el
tiempo no acompanaba.

Los alumnos de tercer ciclo se encargaron de
atender a las personas que visitaban el mercadillo,
indicandoles qué libros habia por tematicas,
reservando libros o realizando el intercambio
de libros, registro de los que se llevaban y
sellandolos y recogiendo los que se entregaba a
cambio. Hicieron un trabajo formidable.

El resultado fue un éxito total, hubo una
implicacion buenisima por parte del alumnado,

tanto el del tercer ciclo respecto a la organizacion,

Fig.3. Los mas pequefios también querian cambiar
libros.

como el resto del alumnado que participé con
muchisima ilusion y muy activamente.

El resto de la comunidad educativa también
se implicé muy activamente y a lo largo de la
tarde fueron pasando numerosas personas que
estaban interesadas en intercambiar sus libros.

Fig.4. El intercambio de libros fue todo un éxito.

;iSe consiguieron casi 300 libros!! Si
trescientos libros adaptados a ninos/as de 3 a
12 anos, actuales, atractivos, semi nuevos...que
han pasado a formar parte de la biblioteca del
centro, para ser usados y disfrutados por todos
los alumnos/as del centro. Fue maravillosa la
gran aceptacion y la cantidad de libros que los
padres/madres trajeron para cambiar...

Desde el CEIP Tesla no podemos hacer otra
cosa que la de valorar la actividad como un éxito
absoluto, cumpliendo los objetivos marcados
con creces y reforzando una linea de trabajo de
innovacion tanto en nuestra biblioteca como en
el resto de instalaciones, recursos y actividades
del centro.

Ademas, cabe destacar el gran esfuerzo y
dedicacion de los claustros de profesores que
han ido pasando por el centro, pues han sido un
punto clave para poder llevar a cabo este cambio,
asi como las coordinadoras de la biblioteca y
los responsables de los planes de fomento a la
lectura.

Igualmente, gracias al resto de miembros de la
comunidad educativa: padres/madres, alumnos/
as, personal no docente, vecinos de Trespaderne
y localidades cercanas, etc.

A TODOS: ;;GRACIAS!! |



Autismo Burgos

y Francisco Giner de los Rios “eLIGEN”

Javier Arnaiz Sancho
CCEE El Alba-Autismo (Burgos)

esde hace 27 anos, el Ministerio de Edu-
cacion convoca los Premios Francis-
co Giner de los Rios a la Mejora

Educativa. Segin la propia convocatoria, estos
premios pretenden servir de estimulo al pro-
fesorado para la realizacion de trabajos de in-
vestigacion pedagogica e innovacion educativa,
que teniendo una aplicacion practica en el aula,
contribuyan a la mejora de la calidad educativa.

En la convocatoria de 2009, el CC de Educacién
Especial para alumnos con Trastorno del
Espectro del Autismo, El Alba-Autismo
Burgos, fue galardonado con uno de los
premiosdestinadosalaEducacién Primaria,
reconociendo el trabajo presentado,
“eLIGE - Aplicacion informatica para
alumnos con Trastorno del Espectro del
Autismo”.

eLIGE es una aplicacion informatica
de ayuda para la estructuracion
temporal de los alumnos con
Trastornos del Espectro Autista (TEA,
en adelante); que se configura como
unprograma facilitador de la eleccién
de actividades en la vida cotidiana,
de la comprension y expresion de Ilas
emociones basicas y de los estados de
salud.

Este programa surge de la necesidad percibida
por parte del profesorado y de las familias de
los alumnos con TEA, de conjugar los principios
basicos de la metodologia PCP (Planificacion
Centrada en la Persona), con las potenciales
aplicaciones practicas de las TIC y con las
capacidades o destrezas de los alumnos con TEA.
El requisito de individualizacion que requieren
todos y cada uno de los materiales educativos con
los que se ha de trabajar con los alumnos con TEA,

obliga al conjunto de profesionales a elaborar de

BROTES N° 8 « Julio 201 | = Pag. 45-48

manera constante materiales individualizados que

deben responder, en cada uno de los casos, a las

necesidades educativas especificas y concretas de
cada uno de los alumnos, al tiempo que deben
basar su disefo y aplicacion en las capacidades

y potencialidades de cada uno de ello. Estas

caracteristicas, en la practica educativa, hacen

poco viable el uso de herramientas y materiales
basados en las TIC que estan disenados para el

publico en general. El objetivo de acercar las Tic a

los alumnos con necesidades educativas especiales,

aprovechando que el canal visual como via de
acceso es una de las capacidades especiales de los
alumnos con TEA; derivo en el empeio por parte
del equipo de profesionales de disefiar y elaborar
un programa o herramienta que desde el comienzo
pudiera individualizarse y que respondiera a varias
de las necesidades permanentes y continuas de
estos alumnos: la estructuracion espacio temporal

y el reconocimiento de emociones.

Las principales caracteristicas del programa eLIGE

inciden directamente en la promocion de diversas

competencias educativas adquiriendo asi un
caracter transversal:

* Pretende llevar a la practica los construc-
tos teoricos desarrollados dentro de la PCP,
a través de un sistema de facilitacion de la
comunicacion, basados en estimulos visuales
que se seleccionan o eligen de forma tactil.

* Plantea como objetivos la mejora de dos
importantes hitos en el desarrollo comuni-
cativo de los alumnos con TEA: la toma de
decision, y la expresion y comprension de las
emociones basicas, asi como la secuencia-
cion y estructuracion espacio-temporal.

* Potencia habilidades de ordenamiento en el
espacio, incrementa la capacidad de eleccion

del alumno y constituye un buen entrena-




miento para mejorar la memoria asociativa.

* Ofrece la ventaja, para las personas con TEA,
de no basar la accion comunicativa en los as-
pectos verbales, dando asi la oportunidad de
generalizaciéon de uso a todos aquellos alum-
nos que no poseen comunicacion verbal o pre-
sentan un bajo nivel en esta competencia.

* Ayuda a trabajar la toma de decisiones de
forma efectiva y divertida. Su gran atractivo
visual propicia una mayor focalizacion de la
atencion por parte del alumno, quien es ca-
paz de entender y emplear la herramienta a
pesar sus dificultades comunicativas.

A través de esta herramienta, el

alumno con TEA puede disenar

su agenda u horario, eligiendo las
fotografias, pictogramas, simbolos
que se hayan disefiado y definido para
sus necesidades educativas concretas

y en funcion de sus capacidades,

gustos y preferencias. La elaboracion de

esta agenda puede hacerse de modo individual y
auténomo, bien en grupo junto con el resto de
companeros del aula o bien en trabajo individual
junto con el profesor. Cada horario diario puede
constar de un maximo de 8 imagenes (fotografias,
pictogramas, simbolos) que orientan al alumno y
le estructuran temporalmente en cuanto a las
actividades a realizar a lo largo de la jornada
escolar o del tiempo establecido a tal efecto.
Con el objetivo de individualizar al maximo, cada
horario tendra la fotografia del alumno al que
pertenece en la parte superior izquierda de la
pantalla.

Al elegir el dia de la semana que se quiere
programar a través de un panel central, aparece
en la pantalla un modelo en el que ir incluyendo
la fotografia de la actividad a realizar. Esta imagen
se selecciona de una base de datos creada por
el conjunto de profesionales. La imagen puede
componerse del pictograma y de la fotografia del
profesional de referencia, apoyos que orientan
al alumno con TEA a predecir sus objetivos de

trabajo, comportamiento y actividades a realizar.

Previamente a la elaboracion del horario o
agenda, el alumno puede indicar a través de eLIGE
el estado de animo con el que se encuentra:
enfadado, triste o enfermo. Esta identificacion
del estado emocional es uno de los principales
objetivos que se persigue con alumnos con
TEA en cuanto es la base para poder trabajar
competencias basicas como el autocontrol y/o

la autorregulacion.



Esta tarea se complementa con el aprendizaje
de otra competencia basica (la salud), ya que
al senalar que se esta enfermo, la herramienta
posibilita al alumno senalar qué parte del
cuerpo es la que le duele o qué enfermedad
es la que esta presentando. Esta identificacion
de malestar o enfermedad es resultado de un
trabajo transversal, conjunto y continuado a lo
largo del tiempo y a través de todo el equipo de
profesionales,ya que una de las caracteristicas de
los alumnos con TEA es su alto umbral al dolor
y su incapacidad y dificultad para reconocer
estados emocionales y sensaciones corporales.

eLIGE también ofrece la estrategia
y la opcion de trabajar los
conceptos y competencias propias
de la autodeterminacion, en cuanto
posibilita una eleccién activa. Elalumno
puede elegir entre un determinado nimero de
opciones (establecidas por el tutor) en cuanto
a actividades o momento de realizacién. Con
esta posibilidad se ofrece al alumno la capacidad
de expresar sus deseos, sentimientos Yy/o
necesidades.

Siguiendo en este ambito de conocimiento y de
competencia (laautodeterminacion,autogestion),
el programa también ofrece la posibilidad de
tachar o anular actividades que bien no se han
podido realizar o bien el alumno decide o desea

no llevar a cabo.

El aprendizaje por parte del alumno a todas
y cada una de estas aplicaciones requiere un
acercamiento sistematico a la herramienta, y una
sistematizacion en la ensenanza de los nuevos
elementos comunicativos, siguiendo las mismas
pautas de aprendizaje que cualquier otro
concepto, destreza o habilidad en el aula.

La metodologia utilizada en la implantacion del
programa con los alumnos con TEA, se basa en
los principios metodolégicos especificos que han
de guiar cualquier intervencion educativa dirigida
a alumnos del espectro autista: aprendizaje sin
error, refuerzo positivo, encadenamiento hacia
atras, estructuracion espacio-temporal, indivi-
dualizacién, directividad y flexibilidad, relacion
positiva, consistencia y coherencia, funcionalidad,
coordinacion  entre  agentes  implicados,
reforzadores naturales, ambientes naturales,
aprovechamiento de las preferencias individuales,
adaptacion a la edad, normalizacion e inclusion,
aprendizaje activo y participacion parcial.

Sobre un software instalado en los ordenadores
del aula, el profesor recopila de una base de datos
elaborada por el claustro, aquellos pictogramas,
fotografias, simbolos que son comprensibles y
utilizados por cada uno de los alumnos. Sobre ese
conjunto de elementos el alumno elige y utiliza los
que mejor se adaptan a su necesidad. La utilizacion
de la herramienta por parte de los profesores es
facil y adaptada al ser el propio programa quien
guia, a través de un video demostrativo y de un
manual de uso de una manera intuitiva y visual el
funcionamiento de la misma.

De igual forma, eLIGE cuenta con un
programa estructurado de formacion
para el profesorado y para Ilas
familias, donde se abarcan todas
las posibilidades de la herramienta.
La formacion a Ilas familias es
la primera de las medidas para




potenciar y requerir su implicacion
y participacion en la implantacion
del programa. Al ser un programa de
sencilla aplicacion, uno de los objetivos que se
persigue es la generalizacion del programa en
todos y cada uno de los ambitos en que convive
un alumno con TEA (Colegio, familia, servicios
residenciales,....). En consonancia con este
objetivo se ha disehado un plan de formacién
que puede implantarse tanto al conjunto de
profesionales como a las familias.

Desde el centro ElAlba aprovechamos para agra-
decer la concesion de premio, que ha supuesto
situar a la educacion especial y a los alumnos con
trastornos del espectro autista en la vanguardia
de la innovacion y la mejora educativa.
Técnicamente el programa funciona bajoWindows
Xp, vista y 7 y esta especialmente disehado para
ser utilizado en dispositivos tactiles como Pantallas
tactiles, pizarras digitales, Tablets pc. .- Puede ser
personalizado con los pictogramas y/o fotografias

que se requiera para cada usuari@.
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Intervencion en contextos naturales con

alumnos con autismo de alto funcionamiento

Maria Merino Martinez

CC de Educacion Especial El Alba (Burgos)
Blanca Santamaria Pérez

CC Liceo Castilla H.H. Maristas (Burgos)

a educacion inclusiva se presenta
como modelo de educacion en el
que el supuesto basico es modificar
el sistema escolar para que responda a las
necesidades de todos los alumnos, en vez
de que sean los alumnos quienes deban
adaptarse al sistema, integrandose a él.
Esta no solo postula el derecho a ser

diferente como algo legitimo, sino que valora

explicitamente la existencia de esa diversidad.

La opcion consciente y deliberada por Ila
heterogeneidad en la escuela constituye uno de
los pilares centrales del enfoque inclusivo.
Siguiendo esta linea de trabajo, la asociacion
Autismo Burgos y el colegio Marista Liceo
Castilla de Burgos estamos desarrollando un
Proyecto de Innovacion Educativa que ha sido
seleccionado por la Consejeria de Educacién de
la Junta de Castilla y Ledn.

Este Proyecto de Innovacion Educativa incluye
diferentes actividades, todas ellas dirigidas a la
atencion de los alumnos con autismo de alto

funcionamiento en contextos naturales y la

sensibilizacion de toda la comunidad educativa.

Entre otras estas actividades son:

* Taller de habilidades sociales mixto, en él
trabajan nifios con autismo de alto funcio-
namiento (en adelante AAF), junto con otros
que no lo presentan. Este contexto permite
la formalizacion de aprendizajes inclusivos, la
educacion en la diversidad y la generalizacion
de los aprendizajes en el contexto natural.

* Sesiones de sensibilizacion en las aulas con
respecto al conocimiento del autismo.

* Formacion del profesorado en diferentes ni-
veles, conocimiento general e intervencién
€en casos concretos.

* Elaboracién y uso de recursos TIC que faci-
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lite la informacion y formacion de sus usua-
rios con respecto al autismo y su respuesta
educativa. Consultar los siguientes enlaces:
http://escuelainclusivaliceocastilla.blogspot.
com/ y http://autismoliceocastilla.wikispaces.

com/

Todaslasactividadestienen como objetivofacilitar
la inclusidn y prevenir el acoso escolar hacia el
alumnado con autismo de alto funcionamiento.
A lo largo del articulo profundizaremos en la
explicacion del taller de Habilidades Sociales y

las sesiones de sensibilizacion en las aulas.

LA EDUCACION EMOCIONAL COMO
CLAVE DEL EXITO DE LA ESCUELA
INCLUSIVA.

El ecosistema escolar donde confluyen durante
anos alumnos, educadores, familias y donde
se desarrollan competencias emocionales y
sociales sin animo de discontinuidad, nos lleva a
percibirlo como el contexto ideal para fomentar
la educacion emocional.

El concepto de educacién emocional implica
un proceso educativo, continuo y permanente,
que pretende potenciar el desarrollo de las
competencias emocionales como elemento
esencial del desarrollo integral de la persona,
con objeto de capacitarle para la vida, con la
finalidad de aumentar el bienestar personal y
social (Bisquerra, 2000).

El desarrollo de la competencia emocional
implica varios niveles como son el
conocimiento, el reconocimiento, Ia
expresion y la regulacion de emociones.
En estos niveles hacemos especial hincapié
en la importancia de fomentar actitudes,

(9)
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pensamientos y conductas positivos que
permitan la adquisicion de habilidades
sociales.

Las investigaciones indican que la competencia
social y emocional y la adquisicion de conductas
adecuadas, es un importante predictor del éxito
académico y congntivo (Raver y Zigler)

Nuestra experiencia en el desarrollo de talleres
de habilidades sociales y prevencion del acoso
escolar, se centra fundamentalmente en un
colectivo especialmente vulnerable, como es
el colectivo de alumnos con autismo de alto
funcionamiento.

Uno de los rasgos centrales del autismo es el

déficit en habilidades de interaccién social (Rao).

Este rasgo es uno de los criterios fundamentales
del diagnéstico e implica y repercute de manera
esencial en las personas con Trastornos del
Espectro del Autismo (en adelante TEA). Las
dificultades en comunicacion, asi como los
intereses repetitivos o estereotipados, sendos
rasgos también definitorios, se ven claramente
condicionados por las dificultades en interaccion
social.

Las dificultades pragmaticas y de capacidad para
modular la comunicaciéon y las interacciones
sociales, se ven claramente enmarcadas en
la interpretacién logica y literal del lenguaje y
de las situaciones sociales, en cierto modo el
mundo social es confuso y cadtico; en tanto en
cuanto esta lleno de mensajes interpretables
desde mudltiples prismas, que requieren una
interpretaciéon contextual y la destreza en
la lectura entre lineas que esta claramente
restringida para las personas con TEA.

Apesar delanecesidad deintervenciones sociales
efectivas, existen pocas investigaciones en las
que se establezcan grupos controles o estudios
sistematicos en cuanto a fiabilidad y validez. Las
investigaciones se centran principalmente en
grupos especificos de personas con TEA y hay
unos pocos estudios de ensenanza de habilidades
sociales, utilizando modelado para padres o con
hermanos. No hemos encontrado estudios
especificos de ensenanza de habilidades sociales
en el contexto escolar utilizando grupos mixtos

de iguales con y sin TEA. Nuestra propuesta

implica por tanto un caracter innovador,
que tiene en cuenta las limitaciones que los
alumnos con autismo tienen para generalizar
aprendizajes y que por otra parte opta por la
realizacion de acciones, que beneficien al grupo
clase y se desarrollen en contextos naturales y
significativos para los participantes.

El programa de habilidades sociales
que desarrollamos es un programa
flexible, que va  ajustdndose
y desarrollando materiales 'y
actividades significativas para los
participantes teniendo en cuenta sus
preferencias, intereses, motivacion y
éxito de actividades similares dentro
del propio grupo. El esquema y Ila
estructura de las sesiones es siempre
la misma para que la introduccién de
actividades novedosas se encuentre
enmarcada en un esquema estable.

A continuacién presentamos los criterios para la
seleccion de actividades y materiales pedagogicos
en el programa de habilidades sociales para
grupos mixtos Colegio Liceo Castilla-Maristas

Burgos y Asociacion Autismo Burgos:

* Exposicién y conocimiento previo de las he-
rramientas.

* Valoracion de la aplicabilidad de las herra-
mientas para el logro de los objetivos pro-
puestos en el plan individual de interven-
cion.

* Preferencias de los usuarios.

* Diseno pedagdgico accesible y atractivo.

* Adecuacion a la edad y nivel de desarrollo.

* Feed-back y aplicabilidad practica para el lo-
gro de una generalizacion del aprendizaje.

* Consentimiento informado del usuario y de

la familia si se van a utilizar imagenes o infor-



macién personal.

Los objetivos priorizados tras la valoracion

inicial, objetivos utilizados como indicadores

para valorar el éxito de la intervencion son los
siguientes:

* Lograr un aumento del contacto ocular.

* Fomentar el aprendizaje de férmulas para
iniciar y finalizar una conversacion (saludos,
despedidas, presentaciones...hola, adios)

* Desarrollar tépicos en la conversacion.

* Identificar en historias sociales en videos
y en series los aspectos paralingliisticos y
emocionales de la comunicacion.

* Promover el conocimiento y reconocimiento
de emociones basicas (alegria, tristeza, enfa-
do, sorpresa) en ellos mismos y en personas
del entorno.

* Promover la comprension de emociones
complejas (tabla de color-emocion).

* Ensenar la diferenciacion entre sentimiento-
pensamiento-actuacion

* Desarrollar habilidades de atencién conjunta
(senalar para compartir la atencion, seguir in-
dicaciones gestuales y verbales de otras per-
sonas, utilizar vocativos en la conversacion).

* Promover un juego funcional y simbélico.

* Pedir ayuda correctamente (peticones).

* Dar las gracias.

La valoracion del cumplimiento de los objetivos
se hace en dos momentos de la intervencion, un
primer momento en el inicio para establecer una
linea base de habilidades adquiridas y mejorables

de cada uno de los participantes en el programay

cuando se han desarrollado entre 9-12 sesiones.

Los objetivos se miden siguiendo un cuestionario
elaborado desde Autismo Burgos que rellenan
los padres atendiendo a si las conductas deseadas
se realizan siempre, casi siempre, casi nunca o
nunca y diferenciando contexto de intervencion
y contextos naturales.

La elaboracion de las actividades pedagogicas
se ha guiado en todo momento dirigida al
logro de los objetivos marcados. Las sesiones
son de cincuenta minutos y son registradas en
video. Utilizando un video suplementario para

grabaciones de actividades concretas tipo rol-

playing.

ACOSO ESCOLAR Y AUTISMO DE
ALTO FUNCIONAMIENTO

Las situaciones de acoso escolar representan un
reto para el actual sistema educativo en todos
los paises. El bullying se define como una accion
repetida de abuso u opresion de una persona
que tiene mayor poder, sobre una que no tiene
tanto (Farrington, 1993), o como un sistematico
abuso de poder (Smith y Sharp, 1994). Los
componentes actitudinales, conductuales y
emocionales del acoso implican un deseo de
herir o hacer dafo mediante una actuacion
perjudicial en la que existe un desequilibrio en el
poder de la relacion, repeticién, el disfrute por
parte del agresor y una sensacién de opresion
por parte de la victima (Rugby, 2002).

Existen diferentes estudios que analizan la
frecuencia y prevalencia de situaciones de
acoso en diversos paises, la variacién existente

representa entre un 5 a 38% de experiencias de

acoso en chicas y entre un 6% y 14% en chicos.

La escasez de estudios sobre la prevalencia de
situaciones de acoso en alumnos con autismo de
alto funcionamiento nos indican la necesidad de
realizar mas estudios y la especial vulnerabilidad
de estos alumnos para ser victimizados 75%
(Little,2001), 95% (Little, 2002).

Estos datos nos hacen cuestionarnos por
qué son especialmente vulnerables y como
responden estos alumnos con dificultades
para comunicar sus emociones, para
relacionarse con los demas y comprender
las situaciones sociales, los sentimientos,
pensamientos (Frith y Hill, 2004), y que
necesitan una extrema predectibilidad en
el ambiente y en el comportamiento de los
otros, ante la aleatoriedad de la violencia
y la extrema dificultad para comprender y
defenderse de las agresiones. Necesitamos
respuestas que nos ofrezcan datos sobre la
influencia que la victimizacion escolar tiene
como factor de predectibilidad que impide la
inclusién escolar de los alumnos con necesidades
educativas especiales (Norwich y Nelly, 2004) y
que planteen alternativas validas para mediar

y controlar la especial predisposicion a las
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situaciones de acoso en este alumnado.

Antela escasez de datos no podemos permanecer
a la espera, necesitamos actuar de inmediato
ante el convencimiento y conocimiento a través
de la experiencia de las reiteradas situaciones de
acoso que sufren.

En los estudios sobre bullying y alumnos con
necesidades educativas especiales se plantearon
algunas de las variables que les predisponian a
estos alumnos a vivir situaciones de victimizacion,
como son la menor competencia social (Whitney
y cols, 1992) y tener menos amigos (1991). Estas
razonas también pueden explicar el mayor riesgo
de victimizacion en alumnos con TEA (Roekel
y Scholte, 2010). Las dificultades para atribuir
estados mentales, pensamientos, creencias a los
demas (Baron-Cohen, Leslie y Frith,1985) para
iniciar y mantener conversaciones, comprender
los dobles sentidos, las bromas, ironias y los
intereses y comportamientos estereotipados
(Haq y Le couteaur, 2004) hacen que sean
percibidos por los companeros como objeto de
burla y suponen factores de vulnerabilidad de
los alumnos con autismo de nivel alto ante el

acoso Yy rechazo de sus companeros.

En un estudio hecho en la comunidad de Madrid
(Hernandez, Van der Meulen, del Barrio, 2006)
se analizaron las consecuencias que para los
alumnos con AAF tenian las experiencias de
acoso con respecto a su rendimiento escolar y
su autopercepcion, entre los efectos que ellos
identificaban como mas habituales entre los
alumnos con AAF existia una disminucién de
la concentracion y el interés por los estudios,
inseguridad, sentimientos de rechazo y ansiedad.
En este mismo estudio encontraron que, a
diferencia de otros alumnos, los alumnos con
AAF denuncian el maltrato, aunque coinciden
con sus companeros en que no se resuelven las
situaciones con actuaciones eficaces.

En un estudio de casos llevado a cabo en escuelas
integradas de Sheffield, en el que a través de
cuestionarios y una entrevista semiestructurada
se les preguntaba a seis alumnos con AAF por las
medidas propuestas para hacer frente al maltrato
entre iguales, consideraban que la intervencion
debe ser sistémica entre otras con respecto a
las necesidades que han de incluir educacion en
valores. Sefalaban la importancia de “explicar
a los companeros en que consiste el



AAF, para ayudar a entendernos”
y “celebrar las diferencias en vez
de creer que la gente diferente es
negativa® acorde con esto, otros autores
(Echeita y Verdugo) consideran necesario
“identificar y modificar aspectos ambientales y la
interaccién del alumno en cada contexto mds que
centrarse en aspectos personales del déficit”.

En un estudio llevado a cabo en la comunidad de
Madrid (Belinchén y cols) “uno de los problemas
detectados por profesores y orientadores (que la
familia y los propios alumnos también perciben)
es la dificultada para establecer relaciones
sociales satisfactorias. Los expertos proponen
para ayudar a superar estas dificultades algunas
estrategias como usar los grupos de trabajo en
la metodologia del aula, favorecer la autorizacion
entre iguales, ensefar habilidades comunicativas,
y trabajar explicitamente no sélo sobre
contenidos académicos.

Ademas sugieren estar atentos para favorecer el
encuentro, el respeto mutuo y el companerismo

entre todos los alumnos.

SENSIBILIZACION DE ALUMNOS

El proyecto que venimos desarrollando en el
Colegio Liceo Castilla ha reforzado como parte
importante del mismo la sensibilizacion con
iguales. Esta sensibilizacion requiere un cono-
cimiento y una practica meticulosa para llegar a
los alumnos de diferentes edades, garantizando
una comprension empatica, respetando los

deseos de la familia y del alumno.

Pasos en el desarrollo de una sensibilizacion en
torno a un alumno con Autismo de Nivel Alto
(Merino,2011):

|. Peticion desde el centro educativo.

2. Consentimiento de la familia.

3. Consentimiento del alumno con AAF.

4. Se le da al alumno la opcién de estar durante
la sesién de sensibilizacion o no, y se tiene en
cuenta el deseo o no de que se haga explicita
mencion a su sindrome.

5. Delimitacion de las condiciones ambientales,
estructuracion del aula, nUmero maximo de
alumnos. En este sentido es necesaria un
aula libre de estimulos, con una acustica sin
reverberaciones y con la clase distribuida en
forma de “U”.

6. Peticion si se estima apropiado por parte del
centro de consentimiento informado, firmado
por las familias para grabar la sesién.

7.El centro educativo decide un maximo de dos
docentes en el aula.

8. Se distribuye un sociograma entre todos los
alumnos asistentes.

9. Se inicia una reflexion sobre convivencia
escolar: se utilizan cuentos o material audio-
visual especificamente desarrollado.

10.Se introducen las caracteristicas del Sindrome
de Asperger a través de rol playing y lluvia de
ideas sobre las diferentes formas de sentir,
expresarnos y ordenar el mundo.

I 1.Se promueven medios de expresion de quejas,
dudas o situaciones puntuales de conflicto o
incomprension del compafiero con Autismo.

12. Se explican las conductas.

13. Se explicitan necesidades de apoyo natural.
4. Creacion de un circulo de amigos (apoyo
para diferentes actividades y contextos).

I5. Fin de la sesion.

|6. Reflexion y puesta en marcha de un plan
de actuacion, si procede, para seguir las
medidas adoptadas (circulo de apoyo, buzén de
quejas...).

El principio ético por el que se guia toda
intervencion en sensibilizacion es garantizar el
respeto absoluto a las decisiones, emociones
y demandas del alumno con AAF teniendo en
cuenta en todo momento sus sentimientos
y desde un conocimiento profundo de sus
necesidades y conductas, que en muchas
ocasiones solo se alcanza en la relacién a través
de los anos y partiendo de un trato personal y

especializado.
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Desde nuestra experiencia la realizacion de estos talleres de “sensibilizacion” redunda en beneficio
de toda la comunidad educativa, alumnos profesores y padres y en ocasiones ha propiciado el clima
oportuno para que los alumnos se expresen y den a conocer otras situaciones de victimizacion escolar
entre otros alumnos que permanecian ocultas, y permiten vias de intervencion eficaces con toda la

clase.

El proyecto expuesto ha sido iniciativa de un Equipo mixto formado por profesionales del Colegio
Marista Liceo Castilla y el Centro de Educacion Especial El Alba. Maria Lara Martinez, Roberto Ranz
Torejon, Belén Garcia Sanz, M? Isabel Miguel Renes, Maria Lara Martinez y Blanca Santamaria Pérez,
han dado vida a un proyecto pionero, que demuestra como la escuela puede ser inclusiva, que la
colaboracion entre instituciones es beneficiosa y necesaria en la atencion a la diversidad y que todavia

queda mucho por hacer en la atencion a la diversidad.
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De la memoria USB al disco duro

virtual online: uso educativo

Ernesto Oviedo Armentia
CEIP Quintanaduenas (Burgos)

e un tiempo a esta parte se estd im-
poniendo -por sus grandes venta-
jas- el uso de los discos duros virtu-
ales online frente al uso de las memorias usb.

Los discos duros virtuales online
basicamente son programas que nos
permiten almacenar y sincronizar
archivos en tiempo real y entre
ordenadores ademds de la posibilidad
de compartir estos ficheros con otros
usuarios.

I. USO EDUCATIVO DE DROPBOX

El uso educativo que podemos dar a esta
aplicacion es muy variado, desde la posibilidad
de tener archivos en estos discos virtuales como
copias de seguridad (ficheros de Word, pdf, ppt,
flash, ejecutables, etc.) o archivos de las tareas
que ponemos a nuestros alumnos o documentos
que elaboramos en el ordenador de casa
(examenes, ejercicios de ampliacion o refuerzo
para nuestros alumnos, etc.) También tenemos
la posibilidad de visualizarlos y modificarlos
posteriormente desde otro ordenador que tenga

conexion a internet (por ejemplo un ordenador
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que esté ubicado en nuestro centro educativo),
podremos compartir documentos con nuestros
companeros de trabajo (programaciones
didacticas, recursos que hemos descargado
de internet o que hemos elaborado nosotros
mismos como PPT, Word, lecciones de PDI,
etc.), también tenemos la opcion de compartir
archivos con nuestros alumnos para que los
descarguen y visualicen desde sus casas (trabajos
que tienen que realizar, ficheros con contenidos
de ampliacién de materias, archivos de musica y
video, etc.), documentos que el equipo directivo
de un centro quiere compartir con todo el
claustro de profesores, también podremos
alojar los ficheros que queramos distribuir a
través de nuestro blog mediante hipervinculos
o enlaces a urls que pongamos en las distintas
entradas del blog, etc. Estos discos virtuales
online basicamente nos permiten crear espacios
compartidos y colaborativos en internet.

Una de las grandes preocupaciones de los
usuarios de estos servicios online es el respeto a
la privacidad de la informacion que depositamos
en ellos. ;Es seguro dejar nuestros datos en la
nube? En principio si, ya que nuestros datos
viajan por internet a través de canales cifrados y
los archivos se suben de forma cifrada mediante
algoritmos de seguridad. No obstante si alguien
conoce nuestro nombre de usuario y contrasefa
podria acceder a nuestra informacion. Para
reforzar la seguridad e integridad de nuestros
datos podemos utilizar programas gratuitos de
encriptacion como Cryptola (http://cryptola.
uptodown.com) de muy facil uso o una solucion
mas comoda y al alcance de cualquiera es la
posibilidad de comprimir con 7Zip los archivos
protegiéndolos mediante una contrasena que
impida abrir estos documentos a las personas

que desconozcan dicha contrasefa.
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2. VENTAJAS DE USO DE DROPBOX

Dropbox nos ofrece una interfaz web multiplataforma en castellano y con versiones para Mac, Linux

y Windows y para cualquier dispositivo con un navegador y acceso a internet. Asi mismo nos ofrece

un histoérico de los cambios que hemos realizado en los archivos con la posibilidad de recuperar los

archivos que hayamos borrado de forma accidental en un plazo maximo de 30 dias e incluso deshacer

cambios inadecuados o recuperar cambios desde el historial del archivo.

Otra gran ventaja es que Dropbox
también esta disponible en teléfonos
movilesde altimageneracion consistema
operativo windows mobile 7, androit, iOS, etc.,
terminales como iphone, htc, blackberry o casi
cualquier tipo de smartphone nos van a permitir
compartir archivos de imagen o video desde
cualquier lugar con cobertura en el movil.

Una gran virtud que tiene Dropbox es que es un
programa que consume muy pOCOS recursos en
nuestro ordenador ya que las actualizaciones que
realicemos en los archivos se realizan de forma
incremental, es decir, no se actualiza el archivo de
forma integra sino que el programa actualiza sélo
los cambios nuevos que hay en el fichero.

Otra de las grandes ventajas es que si instalamos
la aplicacion dropbox en varios ordenadores

podremos mantener la informacion actualizada

en los equipos donde esté instalada la aplicacion
siempre que detecte cambios en los archivos o
carpetas que tengamos en la carpeta Dropbox
de cualquier ordenador.

Al instalar Dropbox en nuestro ordenador
nos crea una carpeta dentro de Favoritos en
Windows 7. Si hacemos doble clic en dicha
carpeta veremos que el programa por defecto
nos ha creado dos carpetas: Photos y Public.
No obstante nosotros podemos crear otras
nuevas carpetas. El cometido de estas carpetas
que nos crea el programa por defecto es poder
compartir dentro de la carpeta Photos una
galeria de imagenes y que el usuario con quien
compartimos el enlace a dicha carpeta pueda ver
una presentacion de imagenes y tenga disponible
la opcién de descargarse cualquiera de las

imagenes que le interese, esta opcion es util



cuando queremos compartir imagenes de una
salida escolar de nuestros alumnos dentro de un
blog o dentro del aula virtual. La carpeta Public
nos permite hacer publico cualquier archivo
que tengamos dentro de dicha carpeta, de esta
manera podemos comprimir varios archivos
usando programas como 7zip (de distribucion
gratuita) y compartir el enlace resultante con
cualquier usuario. Esta opcion es util cuando
queremos compartir un documento de nuestro
entorno laboral con un companero de nuestro
centro escolar o de cualquier otro centro via
email o colocarlo en nuestro blog o aula virtual.
También tenemos la opcién de compartir una
carpeta entera con otros usuarios para que puedan
colaborar con nosotros e ir ahadiendo distintos
archivos (fotos, mp3, videos, ppt o cualquier tipo
de programa, aplicacion o cualquier extension
que tenga el archivo). Con estas opciones nos
podemos olvidar de los adjuntos “pesados” que
soliamos mandar en nuestros correos electroénicos
y simplemente “compartir” los enlaces con las

personas que nos interesen.

3. INCONVENIENTES DE USO DE
DROPBOX

Esta aplicacion -tanto web como instalada
en nuestro equipo- permite que los archivos
puedan ser consultados por personas que no se
han registrado en el servicio siempre y cuando
tengan disponible una conexién a internet. Esto
ocasiona un problema y es que para disfrutar de
estas virtudes (compartir los archivos) nos va a
crear una dependencia a la conexién a internet
y puede suceder que el proveedor del servicio
a internet no esté siempre disponible en ese
momento, sin embargo nuestra informacion
siempre estara disponible en nuestro disco duro,
por lo que no esta de mas plantearse hacer una
copia de seguridad de los datos en un disco duro
externo por lo que pudiera ocurrir.

Otro inconveniente que tiene Dropbox es que
al ser un servicio gratuito de almacenamiento
de 2 Gb en su modalidad basica, pueda echar
el cierre o dejar de ofrecer dicho servicio de
forma gratuita. Sin embargo es un buen servicio
para empezar a utilizar y familiarizarnos con el

almacenamiento de datos en la nube.

4. PROCESO DE INSTALACION DE
DROPBOX

Dropbox nos ofrece simplemente con registrarnos
(dar nuestra cuenta de correo electrénicoy nuestro
nombre y apellidos) 2 Gb de almacenamiento
gratuito que se pueden incrementar en funcion de
los amigos que invitemos a utilizar dicho servicio
e instalen el programa en su ordenador. Por cada
amigo que instale la aplicacién, Dropbox nos regala
250 Mb hasta hacer un total de 8 Gb que con los
2 Gb que nos dan de bienvenida hacen un total de
10 Gb.

Para registrarnos en el servicio simplemente
tenemos que visitar la pagina http://www.
dropbox.com y pulsar en el botén central de la
pagina Bajar Dropbox. Una vez descargado en el
disco duro de nuestro ordenador el programa,
pulsaremos la opcion ejecutar.Nos aparecera una
primera ventana en la que se nos preguntara si
tenemos cuenta en Dropbox. Pulsamos la opcion
“No tengo una cuenta en Dropbox”. Pulsamos
el boton siguiente. En esta nueva ventana que
nos aparece es donde tenemos que introducir

nuestros datos personales.

Datos Personales.

Una vez introducidos los datos pulsamos en
el boton siguiente. En la siguiente ventana
deberemos elegir el tamano del disco duro
de nuestro Dropbox. En este caso como nos
interesa la version gratuita elegiremos 2 Gb.
Y pulsamos siguiente. En la siguiente ventana
deberemos elegir la configuracién de nuestro
Dropbox. Seleccionamos Instalacion Tipica

(recomendado) y pulsamos Instalar.
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Tipo de configuracion.

Una vez instalado el programa en nuestro
ordenador nos aparece una ventana de
Bienvenida a Dropbox. En las siguientes ventanas
el programa nos hara un recorrido por las
opciones y funcionalidades que nos ofrece para
ello pulsaremos en el botén siguiente hasta
terminar el tour viendo una ventana que nos
pone jEso es todo! con un botén que pone
Terminar. Marcamos este boton y en la siguiente
ventana nos aparecen las carpetas que ha creado
el programa durante la instalacion: Photos,
Public y un documento pdf en inglés que es un
breve manual de Dropbox (Getting Started).
Cerramos esta ventana y ya habremos instalado
la aplicacién en nuestro ordenador. De ahora en
adelante todos los archivos que arrastremos a
estas carpetas se indexaran en nuestro Dropbox
y podremos acceder a dichos archivos desde

cualquier ordenador con conexion a internet.

Acceder a Dropbox.

Si queremos acceder a nuestro Dropbox desde
una pagina web tendremos que ir a la pagina
http://www.dropbox.com e introducir los datos
con los que nos hemos registrado (cuenta de
correo electronico y contrasena) pulsando en

la opcidn iniciar sesion.

Una vez dentro de la aplicacién podremos ver la
interface junto con un directorio con carpetas.
Simplemente si queremos ahadir un archivo
pulsaremos sobre la opcidn subir y buscaremos
en nuestro ordenador el archivo que queremos
compartir. Si queremos crear una nueva carpeta
pulsaremos sobre la opcién crear carpeta nueva,
si queremos compartir una carpeta pulsaremos la
opcion correspondiente. Desde la parte inferior
izquierda de esta ventana podremos invitar a
nuevos amigos a utilizar dicho servicio para asi
conseguir 10 Gb de espacio en nuestro disco
duro virtual. Al abrir el programa por primera
vez se nos ofrece la posibilidad de completar
una serie de pasos y seremos obsequiados con
250 Mb mas.

Vista web de la aplicacion.

5. CONCLUSIONES

Como se puede observar Dropbox nos ofrece
un mundo de posibilidades que nos pueden
facilitar nuestro trabajo cotidiano dentro de
nuestra labor docente. Con Dropbox podemos
olvidarnos de introducir las memorias Usb
en cualquier ordenador con el consiguiente
riesgo de infectarla con algun virus informatico
y siempre tendremos disponibles nuestros
archivos desde cualquier ordenador o dispositivo
movil con conexidn a internet. Asi mismo nos
ofrece la posibilidad de compartir archivos con
otros usuarios sin que estos estén registrados
en el servicio y sin que tengan que instalar la
aplicacion en sus ordenadores.

Otras aplicaciones similares a Dropbox que
nos podemos encontrar gratis en internet son
SugarSinc (http://www.sugarsync.com/locale/es)
y Wuala (www.wuala.com/es) ambas con | Gb
de almacenamiento online gratuito. [ |



Convenio para la cooperacion educativa en materia de

Seguridad Social. Programa aula de la Seguridad Social

Direccion Provincial del INSS
y de laTGSS de Burgos

CARACTERISTICAS DEL PROGRAMA

Por segundo aho consecutivo,se han desarrollado
en diferentes centros docentes de Burgos las
actividades formativas del Aula de la Seguridad
Social.

Logotipo del proyecto

Elorigendeesteproyecto,comoactuaciondirigida
a fomentar el conocimiento del Sistema publico
de la Seguridad Social en las aulas, se encuentra
en dos acuerdos de colaboracion, el primero
suscrito entre los Ministerios competentes en
materia de Educacion y de Seguridad Social,
el Protocolo General de colaboracion de 2
de marzo de 2007 y el segundo, en desarrollo
del anterior, el Convenio para la Cooperacion
Educativa de 16 de octubre de 2009, suscrito
entre la Secretaria de Estado de la Seguridad
Social y la Consejeria de Educacién de la Junta
de Castilla y Leon.

El objetivo comin es establecer un marco de
colaboracion para impulsar y promover acciones
en el ambito escolar, que fomenten entre ninos
y jovenes el conocimiento del Sistema de la
Seguridad Social, entendido como uno de los
pilares de la proteccion social en Espafa, los
derechos y obligaciones que en materia de
Seguridad Social les corresponde conocer y
ejercitar como ciudadanos responsables y los
principios de cooperacion, solidaridad, igualdad y
proporcionalidad que sustentan nuestro modelo

de proteccion social.
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Con el fin de garantizar la coordinacion de
las actuaciones a realizar en cada provincia,
existe una Comision provincial de seguimiento,
compuesta por dos coordinadores de la
Direccién Provincial de Educacion, y dos de las
Direcciones Provinciales del Instituto Nacional
de la Seguridad Social (INSS) y de la Tesoreria
General de la Seguridad Social (TGSS).En Burgos
estd integrada por:
* Ignacio Manso Urbano (INSS)
* Olga Rivera Pérez (TGSS)
* Amaya Fernandez del Castillo
(D.PEDUCACION)
* José Matesanz del Barrio
(D.P. EDUCACION)
Cada ano, iniciado el curso escolar la Comision
elabora el correspondiente plan de actividades a
desarrollar durante el curso.
A través de la Direccion Provincial de
Educacion se ofrecen a los centros docentes las
actividades planificadas para que éstos puedan
presentar sus solicitudes, y una vez efectuada la
correspondiente seleccion de los centros, éstos
proponen las fechas concretas de realizacion de
actividades que se consensuan con el INSSy
con laTGSS.
Por su parte, el director provincial de laTGSS y
del INSS de Burgos, Don Luciano Galindo delVal
ha designado un equipo de ponentes, integrado
por Olga Rivera Pérez (TGSS), Ignacio Manso
Urbano (INSS) y José Miguel Arana Camara
(INSS) que se encargan de realizar las actividades
formativas.
También estas entidades a nivel provincial han
confeccionado todo el material didactico que se
utiliza en las actividades del programa.
Las actividades formativas que se realizan durante

el curso escolar comprenden tres areas:

cial
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I. FORMACION AL PROFESORADO:

Se trata de charlas formativas programadas
especificamente para el colectivo docente, y son
impartidas en las oficinas de la Seguridad Social
por los ponentes designados.

Estas charlas tienen como fin, ademas del
especificamente formativo en la materia, mostrar
a los profesores los contenidos de la formacion
que se va a dar a sus alumnos, visionar los medios
materiales que se van a utilizar, y favorecer
el contacto peridédico entre el profesorado
y funcionarios de la Seguridad Social para el
intercambio de conocimientos y experiencias

profesionales.

Fig.1. Jornada de formacion de profesores en la sede
del INSS y la TGSS

Se facilita a los profesores un pen drive con una
presentacién de Power Point y un temario-guia
completo sobre la Seguridad Social. También se
les proporciona un ejemplar de las unidades
didacticas que se van a utilizar con los alumnos y
un test de preguntas y respuestas que permitan
a los profesores evaluar el nivel de comprension

alcanzado por los alumnos tras las charlas.

2. FORMACION A ALUMNOS:

Constituye el eje central del proyecto y su
objetivo primordial. Consiste en la realizacion
de diversas charlas formativas de una hora de
duracion programadas especificamente para
los alumnos y que son impartidas por los
ponentes designados, en las aulas de los centros

participantes.

2.1. DATOS ACERCA DE LAS CHARLAS
IMPARTIDAS

* En el curso 2009-2010, primer aho de desa-

rrollo del programa, han participado cuatro
centros docentes de Burgos, recibiendo for-
macion 275 alumnos, de los cuales 200 son
de 2° de ESO y 75 de 5° de Primaria.

* En el curso 2010-201 I, han participado tres
centros docentes de Burgos, recibiendo for-
macion 275 alumnos, de los cuales 158 son
de 2° de ESO, 102 de 5° de Primariay 15 de

Diversificacion.

2.2. CONTENIDOS.

Los contenidos que se imparten en las charlas

tratan los siguientes temas:

* Concepto de Seguridad Social como sistema
de proteccién social y principios que lo sus-
tentan.

» Cobmo se organiza la proteccion: inscripcion,
afiliacion y regimenes del sistema.

* Financiacion de sistema: las cotizaciones.

* Como protege la seguridad social a las per-
sonas: Las prestaciones.

e La atencién a los ciudadanos.

2.3. MATERIAL DIDACTICO.

El material didactico utilizado esta integrado

por:

* Presentaciones audiovisuales que, basando-
se en las vinetas y los personajes del por-
tal educativo de la Web de seguridad social
www.seg-social.es, e incorporando grabacion
de voz y personajes narradores, exponen de
forma sencilla los contenidos del programa.

* Unidades didacticas para los alumnos de pri-
maria y secundaria que complementan las

explicaciones verbales.

2.4. DINAMICA Y METODOLOGIA

La dindmica y metodologia utilizada en las
charlas es diferente en funcion de la edad de los
alumnos:

* Con los alumnos de Primaria, ademas de las
oportunas explicaciones tedricas, se trata de
fomentar su participacion activa utilizando la
técnica de dramatizacion para facilitar la com-
prension de las diferentes situaciones que en la
vida real pueden ser causantes del derecho a

una prestacion de seguridad social.



Fig.2. Dramatizacién en una charla de primaria.

¢ Con los alumnos de ESO, ademas de las
oportunas explicaciones teodricas, se trata de
fomentar su curiosidad y participacién activa,
con comentarios o debates con base en in-
formaciones, noticias o videos extraidos de
Internet y relacionados con distintas reali-
dades sociales, incidiendo en la importancia
de la solidaridad y en la influencia negativa de
actuaciones insolidarias o fraudulentas den-

tro del sistema.

Fig.3. Sesién con un grupo de secundaria.

2.5. VALORACION DE LAS CHARLAS..

El INSS y la TGSS consideran fundamental tener
en cuenta la opinion directa de los alumnos y
de los profesores para ir mejorando cada afo el
proyecto de difundir el Sistema de Seguridad Social
entre los estudiantes, y por ello, a la finalizacion
de cada charla, se recaba esa opinién mediante
cuestionarios disenados especificamente para tal
fin, cuyo analisis permitira conocer que lineas del
programa son mejor valoradas y seguir trabajando
y mejorando en aquellos otros aspectos que

puedan resultar peor valorados.

Fig.4. Resultados de las encuestas en este curso
2010-2011

2.6. ELEMENTOS PROMOCIONALES

Finalmente y como detalle, el INSS y la TGSS,
elaboran y distribuyen entre los alumnos
participantes en las charlas diferentes obsequios
promocionales, tales como camisetas, gorras,
boligrafos, agendas, bandoleras, calendarios y

marcapaginas.

3. JORNADAS DE PUERTAS ABIER-
TAS.

Como actividad complementaria de la formacion
impartida en las aulas, se incluye la posibilidad de
realizar visitas de los alumnos y sus profesores a
las instalaciones de las Entidades y Organismos
del Sistema de la Seguridad Social. Esto permite
adquirir un conocimiento de la organizacion y del
funcionamiento interno de estas Instituciones

de las que nuestros nifos y jovenes, como
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ciudadanos, van a ser futuros usuarios.

Fig.5. Visitando la unidad de Gestién Telefénica y
Telemdtica

Esta actividad se ha llevado a cabo por primera
vez en el curso 2010-2011.

Se han realizado dos visitas de dos grupos de
alumnos de 5° de Primaria a las oficinas centrales
de la Seguridad Social en la Calle Vitoria donde
han sido informados por los responsables de
los diferentes departamentos de los aspectos
mas destacados de la atencidon que se presta a

los ciudadanos.

Fig.7. Foto de grupo al finalizar una charla en secundaria.

CONCLUSION

Fig.6. Foto de grupo con el director provincial del
INSS y la TGSS.

Una vez concluidas todas las actividades
formativas, en la Comision provincial de
seguimiento se ponen en comun los resultados
de los cuestionarios de valoracion efectuados
por alumnos y profesores, se detectan los
puntos fuertes y las areas de mejora y toda esa
informacion se tiene en cuenta de caraal siguiente

ano de puesta en practica del programa.

La proteccion social forma parte de la realidad que rodea a nuestros ninos y jovenes, pero no ha sido

asi en toda época, ni desafortunadamente, es asi en pleno siglo XXl en todos los paises del mundo.

Conocer esa conquista, fruto de una larga evolucién de la sociedad espanola, y aprender a valorarla,

ayudara sin duda a que estos futuros ciudadanos se conviertan en sus principales protectores y

garantes de su continuidad.

Por ello, es de esperar que esta iniciativa, que ha tenido una buena acogida en sus dos primeros ahos

de existencia, continte consolidandose en el entorno educativo provincial.
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Lucia M? Gonzalez Arechavala
Colegio S.Pedro y S. Felices (Burgos)

| pasado dia 7 de abril se publicé,

por parte de la Consejeria de Edu-

cacion de la Junta de CyL, la reso-
lucion sobre la concesion de los premios
a los mejores proyectos de innovacion
educativa desarrollados durante el curso
escolar 2009- 2010 en centros escolares
de Castilla y Ledn sostenidos con fondos
publicos. Ese dia recibimos la noticia de
que nuestro proyecto “El descubrimiento
de nuestro entorno natural a través de la

literatura” figuraba entre los ganadores.
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A continuacionvamosarealizar unresumendelos
objetivos que nos planteamos, las competencias
que pretendiamos desarrollar y las actividades
que se llevaron a cabo durante el desarrollo de
dicho proyecto a lo largo del curso 2009-2010.
A priori hemos de sefalar que resulta dificil
plasmar en este espacio todo lo realizado por
mas de 600 alumnos y 45 profesores durante un

curso escolar.

El colegio S. Pedro y S. Felices es un colegio
concertado dependiente del Arzobispado de
Burgos. Cuenta con dos lineas tanto en infantil
como en primaria, secundaria y bachillerato,
escolarizandose actualmente un total de 614
alumnos.

El numero total de aulas es 30,y un total de 54

profesores imparten clase en el centro.

En el curso 2008-2009, con la ayuda y
asesoramiento del CFIE y tras el acuerdo de los
dos claustros de profesores, tanto de infantil y
primaria como de secundaria y bachillerato, se
llevé a cabo la elaboracion de la propuesta de un
proyecto de innovacion, que tras ser aprobada
por la Consejeria de Educacion se desarrolld
durante el curso pasado.

45 profesores de todos los niveles se implicaron
en el proyecto, que fue coordinado por una
profesora de educacion infantil.

En cuanto al nimero de alumnos estuvieron
implicados todos los matriculados en el centro
en las etapas de infantil, primaria, secundaria
y bachillerato, participando en momentos Yy
actividades comunes o diferentes, seglin los

requerimientos.
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Asi mismo se implicé a los padres y madres del

colegio a través del AMPA.

Descubriryaprenderaconservarlaenorme
riqueza natural de nuestra Comunidad a
través de la literatura y fomentar el habito
lector trabajando diversas actividades a lo
largo del curso que tendran como colofén
final su exposicion en unas jornadas

internivelares y abiertas.

|. Elaborar materiales didacticos que favorezcan
el conocimiento natural de Castilla y Leén y su
conservacion, potenciando posturas correctoras
del cambio climatico.

2. Mejorar el conocimiento a través de la
interaccion y cooperacion de las diferentes
realidades del centro, para facilitar el entendi-
miento y la convivencia.

3. Desarrollar actividades que promuevan el
trabajo cooperativo entre profesores y también
entre alumnos.

4.Fomentar el habito lector mediante estrategias
y actividades innovadoras que rompan con la
rutina de las clases favoreciendo el interés y la
participacion de los alumnos con mayor riesgo

de abandono escolar.

Por el simple hecho de desarrollar un proyecto
de innovacion educativa la metodologia utilizada
ha de ser cuando menos diferente.

Todas las actividades realizadas llevaban
implicitas estrategias metodolégicas emi-
nentemente practicas, en general bastante
alejadas de las que se ponen en practica
habitualmente en las aulas.

En algunas actividades como por ejemplo las
“Audiciones” o la lectura de “Cinco horas con
Mario en cinco horas de radio” hemos huido de
la metodologia tradicional, en la que el profesor
transmite los conocimientos y el alumno debe
demostrarle que lo ha aprendido. Hemos
intentado asi transmitir mas actitudes y valores

que contenidos académicos.

Por otro lado, el hombre mismo de nuestro
proyecto “El descubrimiento de nuestro
entorno natural a través de la literatura” sugiere
déndevamosaponerel énfasis.Estadenominacion
implica poner en practica metodologias que
propicien la investigacion auténoma, la busqueda
y seleccion de informacion, etc.

Y ain podemos contar con otro pilar
importante en la metodologia utilizada
en nuestro proyecto: el aprendizaje
cooperativo e internivelar. Creemos
firmemente en los beneficios, tanto a nivel
de profesores como de alumnos, que tiene el
aprender interactuando con los otros, tanto si

son de igual o diferente edad, competencia, etc.

Aunque, dada la extensién de este proyecto,
hemos desarrollado todas las competencias, a
continuacién nos centramos en aquéllas a las
que hemos otorgado un mayor protagonismo:

* Competencia en comunicacion lingiiistica:
La lectura como fuente de descubrimiento
y placer. La utilizacion del recurso de la radio
escolar para potenciar la lectura.

* Competencia en el conocimiento y la interac-
cion con el mundo fisico: actividades dirigidas
a la comprension, mejora y preservacion de
su entorno.

* Tratamiento de la informacion y competencia
digital: habilidades para buscar, procesar y co-
municar informacion en cualquier soporte.

* Competencia social y ciudadana: conocimien-
tos y habilidades que permitan participar y
tomar decisiones en distintos contextos.

* Competencia cultural y artistica: el desarro-
llo de habilidades perceptivas, sentido estéti-
co y sensibilidad.

* Autonomia e iniciativa personal: habilidades
sociales necesarias para relacionarse, coope-
rar y trabajar en equipo, valorando las ideas
de los demas, y sabiendo hacer llegar a los

demas las propias.

Durante estos meses de desarrollo del Proyecto

de Innovacién hemos realizado miultiples



actividades, la mayoria de ellas reflejadas en
las diferentes aulas y talleres de la exposicion
final. A continuacion sefalamos esas y aquellas
otras con entidad propia que no estan reflejadas
en dicha exposicion, con orden mas o menos

cronolégico.

Los profesores teniamos programado dedicar
el final del primer trimestre a formarnos en
algunos aspectos importantes para nuestro
proyecto y en los que habiamos detectado algin
tipo de carencias.

Finalmente el calendario de ponencias se
desarrollo asi:

|.- Dia I3 de enero D.RaulVacas nos contagio su
pasion por la poesia, y nos descubrié un mundo
de posibilidades para trabajar en las aulas con
este tipo de texto. Gran parte de sus propuestas
fueron llevadas a las aulas y formaron parte de
los materiales que se expusieron en el aula “Un
entorno de poesia”.

2.-El 20 de enero fue el turno de D* Maria Calle
que nos ayud6 a comprender un poco mejor
como programar nuestro proyecto mediante
competencias.

3.- D. Miguel Villalain continué él dia 3 de marzo

con la labor emprendida por Maria Calle.

El dia 18 de febrero de 2010 se desarrollé en el
centro la actividad denominada “Audiciones”.
Se trata de una actividad pensada como un
“regalo” de los profesores a los alumnos.
Nuestro principal objetivo: transmitir
que a nosotros nos gusta leer, queremos
ser buenos modelos lectores y compartir
con ellos un rato en compahia de un
buen libro. Por lo tanto esta diseiada
como una actividad “gratuita”, sin pedir
a cambio ningin tipo de trabajo a los
alumnos. (SI SE VA A SELECCIONAR
ESTE TEXTO HABRIA QUE COMENZAR
ASi: “EL PRINCIPAL OBJETIVO DE LAS
AUDICIONES ERA TRANSMITIR...”)
Involucramos a todos los alumnos del centro,
desde El hasta BACH y al mayor numero posible

de profesores, teniendo en cuenta los espacios

con los que contamos para poder realizar una
lectura tranquila a un grupo no muy numeroso
de alumnos.

Se organizé a los alumnos en dos grupos:

|.- Del primer nivel de El hasta cuarto de EP:

con un total de 15 aulas de audiciones.

2.- De quinto de EP hasta segundo de BACH:

con un total de 20 aulas de audiciones.

A cada aula donde se iba a realizar una lectura
acudieron alumnos en grupos heterogéneos con
respecto a la edad. La media fue de |7 alumnos
por aula.

Durante tres cuartos de hora el desarrollo
habitual de las clases en todos los niveles se
paralizé y los alumnos fueron al aula elegida
con las entradas que previamente se habian
distribuido en clase. Alli escucharon fragmentos
de los textos seleccionados por el profesor que
lefa, l6gicamente todos ellos relacionados con
nuestro proyecto.

La mayoria de los profesores hicieron un
esfuerzo por seleccionar un texto y acudir
a leerlo a alumnos de niveles diferentes
a los que habitualmente se dirigen en
sus clases. (COMENZAR: “Los profesores
hicieron...”). Se trata de conocer otras
realidades educativas que ayuden a fomentar el
respeto hacia ellas.

A los pocos dias consensuamos entre todos un

modelo de encuesta y lo pasamos a profesores

que realizaron la actividad y a todos los alumnos.

Una vez recogidas las encuestas fueron trabajadas
por los alumnos de BACH junto con su profesora
de matematicas, volcaron los datos y realizaron
las graficas que ilustraron la evaluacion de la
actividad, que resultd muy positiva para todos

los implicados.

[Fiteratlikal



Se trata de un concurso literario que, sobre la
tematica de nuestro proyecto de innovacion, se
convoco en el mes de febrero para los alumnos
de secundaria En la modalidad de narrativa gano
el relato titulado “El lago de las tres princesas”
de Andrea Gil, alumna de 2° curso de ESO “B”,
y en la modalidad de poesia Maluca lonescu con
su poema “Primavera”.

En las diferentes aulas de ESO se leyeron los
textos ganadores, acompanados de imagenes
proyectadas sobre el entorno natural en Castilla
y Leon y relacionadas con el texto ganador en
las fiestas del colegio.

Por fin llegd el momento de dar a conocer a
toda la Comunidad educativa y foraneos el fruto
de nuestro trabajo.

La tarde del 24 de marzo tocé montar toda la
exposicion, fueron muchos los colaboradores:
alumnos de ESO y BACH, padres y madres,
ademas de todos los profesores.

Durante los dias 25 y 26 de marzo la rutina de
las clases cambio y el colegio se transformo.
Dividimos a todos los alumnos desde infantil
hasta 6° de EP en dos grupos heterogéneos, A
y B, con representacién de todos los niveles
en cada uno de ellos. El primer dia el grupo
A fue dividido a su vez en 6 subgrupos para
rotar por las seis aulas, y el grupo B se dividid
en 3 subgrupos para visitar los tres talleres. El
segundo dia se organizo al contrario, el grupo
A se subdividié para ir a talleres y el grupo B
para rotar por las aulas. De este modo todos los
alumnos visitaron los 9 espacios a lo largo de las
dos jornadas.

A las |3 horas cuando terminé esta actividad
para los niveles de El y EP, comenzo el turno de
visita de los alumnos de ESO y Bach.
Porlatarde, y despuésdel horario escolar, fu-
eron los familiares y amigos los que tuvieron
la oportunidad de disfrutar de la exposicion.
Ademas quisieron acompanarnos algunas
personalidades como el alcalde de Burgos y
algunos concejales del Ayuntamiento, asi como

el inspector de educacion del centro.

Para la exposicion final se montaron un total de

seis aulas con los siguientes titulos:

AULA [|: LAS MONTANAS DE CASTILLA Y
LEON.

AULA 2: UN ENTORNO DE POESIA.

AULA 3: NUESTRAS VIDAS SON LOS RiOS.
AULA 4: EL ENTORNO NATURAL EN
NUESTRAS CIUDADES.

AULA 5: RUTAS DE SENDERISMO

AULA 6: PAJAROSY ANIMALES DE CUENTO

Para la exposicién final se montaron un total de

tres talleres

TALLER 1: LA RUTA DEL CID POR CASTILLA
Y LEON.

TALLER 2: ESPACIOS NATURALES EN
CASTILLAY LEON

TALLER 3: EL CAMINO DE SANTIAGO
“CINCO HORAS CON MARIO EN CINCO
HORAS DE RADIO”: UN HOMENAJE A
MIGUEL DELIBES

Miguel Delibes nos ha acompaiado a lo
largo de todos estos meses de desarrollo

del Proyecto.



Ningun autor como él ha conseguido
mostrarnosyaprenderavalorarlos paisajes
y las gentes de nuestra comunidad.
Escuchamos sus palabras en las audiciones. Fue
el autor mas elegido por los profesores que
realizaron las lecturas, y que eligieron seis de sus
libros.

Y nos dejé...

{Qué mejor colofén a nuestro proyecto
que dar el protagonismo a sus palabras
(a las palabras de Miguel Delibes) en una
ultima actividad, sirviéndonos para ello
del magnifico recurso educativo que es
la radio? (quitar interrogaciones para
remarcar este parrafo)

Asi surgié la idea de

En la mayoria de las aulas del centro y hogares
de nuestros alumnos la manana del 29 de abril se

escuchd la voz de Carmen a través de las madres

y padres del AMPA del colegio, que prestaron las
suyas a la difusién de esta emblematica obra.

Fue muy emotivo para todos. Desde el AMPA
han hecho llegar al claustro su valoracién muy

positiva de la actividad y proponen repetirla.

El dia 27 de abril, el joven escritor burgalés
Alberto Luque Cortina visitd nuestro centro.
Este joven escritor burgalés habléo con los
alumnos de 3° y 4° de la ESO sobre su libro
Como lobo, ambientado en un pueblo de la
Sierra de Soria, y que fue uno de los libros
seleccionados por los profesores para leer en
las audiciones. Asi mismo les hizo participes de
sus experiencias como avido lector haciéndoles
varias recomendaciones literarias, y también de
su faceta de escritor. Consiguio transmitir a los
jovenes su interés y pasion por el mundo casi
extinto del pastoreo, la trashumancia, el temor
y misterio que rodea la figura del lobo...Los
alumnos tomaron notas durante la exposicién y
profundizaron en el reconocimiento de la obra
como expresién del mundo personal del autor
y como manifestacion social y cultural en el

contexto de Castilla y Ledn.

Entre los aspectos que consideramos
innovadores en este proyecto deseariamos

destacar los siguientes:

I. COMPETENCIAS

La experiencia de este proyecto ha supuesto una
importante innovacion para ambos claustros de
profesores. Ninguno de nosotros habiamos
profundizado en la programacion de nuestra
actividad por competencias.

Hemos tenido que hacer un importante esfuerzo
por retomar el disefio de nuestro trabajo y
plantearlo después desde una perspectiva
competencial. El hecho de haber iniciado este
cambio juntos es muy importante porque
de esta manera todos tenemos una vision
vertical del desarrollo de las competencias a

lo largo de las diferentes etapas educativas. Es
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un proceso de cambio que hemos iniciado y
en el que seguiremos profundizando en cursos

posteriores.

2. DISENO ABIERTO

El disefio de la secuencia de actividades se esbozé
en la solicitud del Proyecto de Innovacion, a finales
del curso pasado, y se concreto en las reuniones
mantenidas en los primeros meses del curso.

A pesar de ello siempre mantuvimos abierta
laposibilidad de incluir en nuestro proyecto
otras actividades que pudieran ir surgiendo
en su desarrollo y seguir conectados con la
realidad, y un claro ejemplo fue el home-

naje a Miguel Delibes tras su desaparicion.

3. RADIO

En el centro contamos con un magnifico recurso
que es la radio.
Todas las tardes se emiten programas preparados
por los diferentes niveles de alumnos con sus
respectivos profesores.
La actividad

ha supuesto una
importante innovacién: el acercamiento de los
padres al mundo de la radio escolar en el que

hasta ahora eran solamente oyentes.

4. TRABAJAR LA NATURALEZA DESDE
LA LITERATURA

A pesar de buscarlo para nuestra formacion, no
encontramos ponentes que pudieran aportarnos
conocimientos y experiencias sobre literatura
cuya tematica fuera el entorno natural de
nuestra comunidad.

A lo largo de estos meses hemos sido
autodidactas en este aspecto, hemos investigado
y leido mucho, y hoy podemos afirmar que
uno de los mejores recursos que tenemos
en las aulas para trabajar nuestro entorno
natural es la literatura, Miguel Delibes,
o nuevos valores como Alberto Luque o

Ignacio Galaz son un claro ejemplo.
5. METODOLOGIA INTERNIVELAR E IM-
PLICACION DE LOS CLAUSTROS

Desde hace algunos anos en nuestro colegio

existe una inquietud por realizar actividades de

forma coordinada, por buscar situaciones de
trabajo cooperativo que nos ayuden primero
a conocernos, ya que formamos parte del
centro muchos niveles diferentes con horarios
diferentes, y después a enriquecernos.

La puesta en practica de este Proyecto de
Innovacion a lo largo de este curso ha supuesto
el mejor trampolin para que esta inquietud se
convierta en realidad. No es una empresa facil,

pero los resultados son gratificantes.

6. EL PROFESORADO COMO MODELO
LECTOR

En las actividades realizadas durante este curso
hemos pretendido dar un enfoque innovador al
intento de crear un habito lector en nuestros
alumnos: queremos mostrarnos ante ellos como
buenos modelos lectores, transmitirles que para
nosotros leer es una magnifica opcion para llenar

nuestro tiempo de ocio de forma placentera.

7. COHERENCIA Y PARTICIPACION
DE LA COMUNIDAD EDUCATIVA

Otro aspecto en el que hemos trabajado
con ahinco ha sido intentar dar coherencia a
todas y cada una de las actividades realizadas.
Pretendiamos disehar todo el proyecto sin perder
el punto de referencia, de modo que pudiéramos
otorgar el protagonismo a los diferentes niveles
o miembros de la Comunidad Educativa dentro
de un mismo contexto, aportando cada uno de
ellos un trabajo acorde con sus caracteristicas y
posibilidades, para formar el “puzzle” final en el
que todas las piezas encajaran.Y aunque todo es

mejorable, lo hemos conseguido.

BIBLIOGRAFIA

Dadas las caracteristicas de este proyecto, resulta
imposible poder incluir en este espacio toda la
bibliografia utilizada y las fuentes consultadas.
Cualquiera que esté interesado en conocer
estos datos bibliograficos puede dirigirse
directamente a la coordinadora del proyecto en
el colegio San Pedro y San Felices, o a través del

correo electronico mbrionesb@yahoo.es _
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IES Diego

Arturo Pérez Saez
Carmen Repes Soto
Profesores de ensenanza secundaria (Burgos)

El objetivo de la presente comunicacion es dar
a conocer a todos los docentes de Burgos el
Museo de Fisica del I.E.S. Conde Diego Porcelos,
de la capital, su génesis y su fondo material. Al
tratase de equipos de caracter eminentemente
didactico pensamos que su visita es altamente
interesante, no soélo para los alumnos de
Secundaria que cursan materias directamente
relacionadas sino para cualquier persona curiosa

o interesada en la Historia de la Ciencia.

La Fisica es una ciencia que requiere un
formalismo matematico y una profunda
elaboracion teérica, pero es, ademas, emi-
nentemente experimental, lo que implica
que el trabajo de laboratorio sea esencial en
la didactica de dicha materia. Esto ha sido
comprendido desde el comienzo de su ensehanza,
por lo que ya en los primeros institutos, en el
siglo XIX, se valoré su importancia y se intentd
dotarles del material cientifico adecuado.

El material que constituye el fondo del
Museo de Fisica fue obteniéndose sobre
todo a partir de la segunda mitad del siglo
XIX y primeras décadas del XX. En 1845
se crearon, por Ley, los Institutos de Segunda
Ensenanza, inicialmente uno en cada provincia.
En Burgos fue el antiguo Colegio de San Nicolas
la sede del Instituto, y empez6 a funcionar como
tal en 1849. A partir de esa fecha es cuando
comienzan a datarse los primeros aparatos
cientificos del Museo.

Este Instituto fue el Gnico de la provincia hasta
la segunda mitad del siglo XX y centro de
especial relevancia cientifica y cultural. Por orden
ministerial de 1957 pasa a denominarse Instituto

Cardenal Lopez de Mendoza, en honor del
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fundador del antiguo Colegio S. Nicolas. Aunque
el alumnado del centro ya estaba separado por
sexos, esta separacion se hizo mas drastica cuando
en 1967 se crea un nuevo Instituto: el actual Conde
Diego Porcelos, que sera el Instituto Masculino
quedando el Cardenal Lopez de Mendoza como
el Instituto Femenino. La separacion afecta al
material cientifico-didactico y de esta forma es
como llega al Instituto Diego Porcelos gran parte
del material de Fisica, quedando lo mas relevante
de Ciencias Naturales en el Instituto Cardenal

Lépez de Mendoza.

Muchos de los antiguos aparatos siguieron
usandose como material didactico en las clases
para experiencias “de catedra”, hasta que a finales
del siglo XX los profesores pensaron que era un
material de museo que debia conservarse,restaurar
los desperfectos en lo posible y mostrarlos no
solo a los alumnos del centro sino a los de toda la
provincia y a todas aquellas personas interesadas
en la Historia de la Ciencia y en la didactica de la
Fisica. La antigliedad de los aparatos, su esmerada
fabricacion con buenos materiales, como maderas
de caobay nogal, laton,....facilmente desmontables
e incluso estéticamente bonitos, hace que el
conjunto sea lo suficientemente interesante como
para considerar al Museo una referencia en la
provincia de Burgos.

Con motivo de disponer de una sala adecuada
para su presentacion, tras unas obras en el centro,
en el curso 2006-2007 se intensifico el trabajo,
ya iniciado en ahos anteriores, de recuperacion
del material didactico. En ese empeno, han
colaborado no soélo los profesores de Fisica y
Quimica del Centro, sino que se ha contado
también con la cooperacion de profesores de

otros institutos de la Ciudad, incluso de un

H musee de fisic
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jubilado de la industria metalirgica que, con un gran entusiasmo y conocimiento de los procesos

de soldadura, ha contribuido muy activamente en las tareas de reparacion. La labor ha consistido en

limpiar, ordenar e identificar el material, reparar y recuperar dentro de lo posible, hacer fichas sobre

el funcionamiento y utilidad de los aparatos, asi como intentar darles publicidad en una sencilla pagina

web, alin en proceso de creacidn, que esta al alcance de todos. A esta pagina provisional se puede

acceder entrando en la web interna del I.E.S. Diego Porcelos y pinchando en Museo.

Fig.1.Vista general del museo.

El apoyo de la Direccion del Centro fue total, asi

como de la Direccién Provincial de Educacién por

mediacién del Inspector D.Ambrosio Hernandez.

Se consiguieron, asi, armarios adaptados al

espacio Yy a la funcion de expositores.

Todos los aparatos del Museo tienen una finalidad
didactica muy clara. Estan pensados para realizar
experiencias de catedra que ratifican leyes fisicas
o refuerzan experimentalmente un razonamiento.

Para incidir en la utilidad didactica el

Departamento de Fisica y Quimica del LES.

Conde Diego Porcelos viene realizando los
Ultimos cinco anos “Semanas de puertas
abiertas “, invitando a los centros de Ensefanza
Secundaria de la provincia a que acudan con
sus alumnos a disfrutar de la sencillez de los
aparatos, que facilitan experiencias que inducen
al desarrollo de la curiosidad y la aficion por la
Fisica.También se ha empezado a participar en la
“Noche Blanca” de Burgos, con notable éxito.

Enesasactividadesseseleccionaaproximadamente

una veintena de aparatos,los mas representativos

y llamativos, que abarcan diferentes campos de la
Fisica y se muestra y explica su funcionamiento,
haciendo asi la visita mas amena y despertando
el interés por la Ciencia. Tras esa actividad en el
laboratorio, se completa con una visita al Museo
donde se muestran los demas aparatos en sus
vitrinas.

También se ha iniciado la realizacion de algunos
videos de los aparatos funcionando, con la

intencién de que no se deterioren con el uso.

El museo se ha estructurado clasificando los
distintos aparatos segun el campo de la Fisica, en
su division clasica, en el que tienen su aplicacion.

I-MECANICA.- Como parte fundamental
de la fisica, no podia faltar una sencilla, aunque
completa, coleccién de aparatos que facilitasen
su didactica, algunos de los mas antiguos del
inventario. Aqui se incluyen aparatos de medida,
torno, poleas, péndulos, fuerzas paralelas vy
concurrentes, choques perfectamente elasticos,
ferrocarril aéreo, planos inclinado y horizontal,

tubo de Newton, hasta un total de 32 aparatos.



Fig.2. Ruedas y tornos

II-HIDROSTATICA.— Se trata de la parte
con mayor numero de aparatos Y, posiblemente,
la mas didactica del Museo, ya que muchos de
ellos tienen una gran conexién con los actuales
contenidos de la Fisica en la ESO.Se trata,ademas
de aparatos de muy buena calidad, bastante
antiguos y en muy buen estado de conservacion
pese a haber usado, muchos de ellos, hasta la
actualidad. El fondo lo constituyen 4| aparatos:
Jeringa de Pascal, aparato de Haldat, torniquete
hidraulico, vasos comunicantes, barografo,
barémetros, balanza hidrostatica, hemisferios de
Magdeburgo, aeréometros, manometros, bombas
hidraulicas, tornillo de Arquimedes, maquina

neumatica, maquina de compresion...

Fig.3. Prensa hidrdulica

I11-SONIDO.— El titulo se debe a que los
aparatos mas representativos de este capitulo

(sonémetros, sirena, fonégrafo de Edison y

vibroscopio) estan directamente relacionados
con el sonido, pero también incluye aparatos que
sirven para el estudio de las ondas en general,
como los modelos de ondas longitudinales y
transversales y ondas en el agua. En cualquier
caso, se trata del capitulo con menos aparatos,
solo 12.

IV-ELECTRICIDAD.- Se incluyen aqui apa-
ratos para la didictica de la Electrostatica, algu-
nos sencillos, como péndulos electrostaticos,
conductor esférico hueco, conductores cilindricos,
electroscopios, molinete eléctrico, botellas de
Leyden, y otros mas complejos, como la maquina
de Winshurt. Otra parte la constituyen los
aparatos relacionados con la corriente eléctrica,
como cajas de resistencias patron, puentes de hilo
y de Wheatstone, par termoeléctrico, termopila

de Gililcher-... hasta un total de 35 aparatos.

Fig.4. Maquina de Winshurt

V-ELECTROMAGNETISMO.— Con un total
de 22 aparatos, junto con la de Hidrostatica es,
posiblemente, la parte que alberga los de mayor
calidad. Algunos estan ciertamente desfasados
respecto a los actuales curriculos de Fisica, como
la espiral electrodinamica, el inversor de Bertin, el
soporte para corrientes giratorias, la maquina de
Clarke o los telégrafos de Morse y de cuadrante,
pero otros son muy Utiles para la ensefanza en el
actual Bachillerato, como electroimanes, modelo
para el experimento de Oersted, rueda de Barlow,
galvanémetros, carrete de Ruhmkorff de Sanchez

o la Brdjula de inclinacion.

H musee de fisic
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Fig.5.Telégrafo Morse

VI-OPTICA.— Aqui se incluyen aparatos muy
sencillos pero muy didacticos,como los modelos
para el estudio de la reflexion y la refraccion, y
otros mas complejos que son auténticas joyas,
como los antiguos y valiosos microscopios o
la camara fotografica de fuelle. Completan el
conjunto  prismas, polarimetros, sacarimetro,
telescopio de reflexion, espejos (esféricos,
diédricos y cilindrico), camara oscura, bancos
opticos, epidiascopio, periscopio, etc., hasta un
total de 34 aparatos.

Fig.6. Epidiascopio

VII-CALOR.— Es un apartado algo heterogéneo

en cuanto a la antigiiedad, calidad y aplicacion

didacticaactual de los aparatos (37 inventariados).

Algunos estan descritos en tratados antiguos de

Fisica y explicados haciendo uso del “calérico”.

Otros tenian utilidad practica, no didactica:

hornos, estufas, bafios de agua, un termdgrafo
que formaria parte de la antigua estacion

meteoroldgica provincial que tenia su sede en el

viejo Instituto, o un vetusto destilador de agua.

Algunos tienen mas clara aplicacion didactica:

Anillo de Gravesande, péndulo compensado,
calorimetros, aparatos para los experimentos de
Leslie y de Hope, evaluacién de la conductividad
en solidos o las maquetas: de maquinas de vapor,
de motores de explosion o de un alto horno.
Aunque se trata de un Museo de Fisica, hay un
altimo apartado para la QUIMICA. Posiblemente,
la fragilidad de los equipos sea la causa de que
Unicamente | | aparatos han podido llegar hasta
nosotros tras mas de un siglo. Son, no obstante,
interesantes el generador de Kipp,el ebullémetro
de Sallerén o la lampara de hidrogeno.

Para un futuro inmediato queda pendiente
de clasificacion, estudio y exposicion la parte
correspondiente a ELECTRONICA. Aunque
evidentemente mas modernos, no dejan de ser
aparatos interesantes, ya que la gran evolucion
que ha experimentado la Electronica en las
ultimas décadas convierte a los antiguos modelos
de radios o de osciloscopios o a las valvulas en

auténticas piezas de museo.
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asprimeras manifestaciones comercialesse

produjeron entre primitivas comunidades

itinerantes que encontraron en el trueque
el Unico medio posible de acceder a un bien de-
terminado. Su evolucidn hacia el sedentarismo
y el urbanismo propicié la adopcion de nuevos
modelos de organizacion politica sostenidos so-
bre la base del tributo. El surgimiento de nuevas
actividades y la irrupcion del excedente trans-
formaron los improvisados trueques en merca-
dos normalizados, cuyo papel subsidiario en el
seno de aquellas sociedades, convirtio a éstos en
indispensables centros de distribucion de bienes.

En el IV milenio a. C,, ciudades-estado como
Ur, Uruk, Kish o Lagash, en Mesopotamia, entre
los rios Tigris y Eufrates, desarrollaron por
primera vez unas estructuras sociales, rurales
y urbanas, cuya interdependencia garantizaba
su progreso. Para su desenvolvimiento se hizo
necesario un acuerdo sobre la utilizacion de
patrones estables de referencia que respaldaran
y homogeneizaran las contraprestaciones Yy
regularan los intercambios, desde el pago de
impuestos,a las ofrendas religiosas y los acuerdos
matrimoniales.

Por su representatividad, los sumerios adoptaron
la cebada como patrén de referencia. Fuera del
area de influencia de las ciudades-estado, en el
espacio surcado por las rutas que conectaban
con el Indo o el Caucaso, este sistema perdia
eficacia y cobraban relevancia los pagos en
especie y el trueque. Lo mismo sucedia entre
los egipcios. Aunque en el Antiguo Egipto se
pagaran los tributos y los sueldos en trigo, las

transacciones con el exterior se realizaban

€ro
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a través del intercambio. Una cultura como
la egipcia que precisaba grandes cantidades
de madera para fabricar barcos, sarcofagos y
muebles comerciaba con Libano entregando a
cambio rollos de papiro o pieles de buey.

Los fenicios, por su parte, lideres del comercio
maritimo de la época, iniciaron sus actividades
practicando el “trueque silencioso”. Segun
Herodoto, los puUnicos, una vez arribaban a una
playa, descargaban sus mercancias y elevaban una
columna de humo que advertia de su intencion
negociadora a los indigenas. Tan pronto se
alejaban en sus naves, éstos depositaban en
el lugar el oro estimado oportuno por ambas

partes y retiraban las mercancias.

Sin duda, el trueque representaba la
manifestacion comercial mas arcaica
y su practica presentaba rigideces a la
hora de expresar valores o incorporar
expectativas que operaban en contra
del mercado. La necesidad de corregir estas
deficiencias condujo a las sociedades abiertas al
comercio a convenir un producto que pudiera
usarse sistematicamente como moneda de
cambio. A esta primera modalidad dineraria se
la conoce como dinero-mercancia, esto es, un
articulo proporcionado por la naturaleza que
indistintamente podia aceptarse como bien de
consumo gracias al valor intrinseco que encierra
y como medio de pago normalizado.

Paraque estas mercanciasactuaran comoitemsde
intercambio debian presentar simultaneamente
unas cualidades excepcionales: durabilidad,
transportabilidad, divisivilidad, homogeneidad y
escasez relativa. No son pocos los articulos que
se han empleado como dinero-mercancia. La

mayoria de ellos de subsistencia como semillas
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y grano, pero también suntuarios como conchas,
cuentas de jade o colmillos, y estratégicos
como obsidianas, pedernales o sal. Cada region
habitada del planeta ha proporcionado a sus
pobladores su propio item dinerario con el que
fomentar el comercio interno y su economia.
Si la cebada y el trigo fueron utilizadas por los
egipcios y los sumerios, el arroz se empleo en el
sudeste asiatico y el cacao en el Imperio azteca.
Las plumas de quetzal fueron muy apreciadas
por los mayas Y, hasta bien entrado el siglo XX,
las conchas cumplieron este papel en Polinesia
y las costas africanas del indico. Por su parte, el
bacalao seco de Escandinavia comercializado por
la Hansa disfruté de gran aceptacion durante la
Edad Moderna en la catdlica Europa meridional,
especialmente en Cuaresma.

A la vista de su naturaleza y morfologia, ninguno
de estos items podia competir en eficacia con el
metal, cuya perdurabilidad hace de él un seguro
deposito de valor o reserva.Ademas, en cualquier
momento puede liquidarse o convertirse en algo
de utilidad como una joya o una punta de lanza.
No es voluminoso, es facilmente transportable y
puede dividirse con facilidad sin perder calidad.
Por ultimo, el metal presenta una oferta limitada
que proporciona el valor econémico necesario
para soportar cualquier tipo de intercambio.
Por todo ello, los metales, presentados
inicialmente como barritas o pequenos lingotes,
acabaron imponiéndose hacia el Il milenio
a. C. como principal materia dineraria. En un
principio, el metal empleado fue el cobre. Luego,
lo fueron el oro y la plata. En cualquier caso, su
manejabilidad era, ciertamente, rudimentaria y el
principal inconveniente residia en el hecho de

que los comerciantes se veian obligados a evaluar

su pureza y tasar su peso en cada transaccion.

Esta limitacion se corrigid con la acuiacion de
monedas que llevaban estampadas el sello de
la autoridad competente como garantia de su
calidad y su peso. Definitivamente, los metales se
erigieron como la variedad del dinero-mercancia
mas eficaz para comerciar.

Si bien es verdad que los primeros intentos de
monetarizacion metdlica debieron producirse

con anterioridad en ciertas regiones de India o

China, se ha atribuido la invencion de la moneda
a los lidios, un pueblo eminentemente comercial
asentado en Anatolia. Segun el citado Herodoto,
este hecho se produjo en el siglo VIl a. C. en
el reino de Lidia. Esta atribucién no era casual
si tenemos en cuenta que esta monarquia de
ciudades-estado de Asia Menor se extendia sobre
una abundante regidn en recursos mineros que
era, a su vez, una estratégica encrucijada entre
oriente y occidente.

El primer tipo de moneda presentaba
la forma de ficha ovalada o gota, estaba
fabricada en una aleacion de oro y plata
llamada electro, y llevaba impreso un
simbolo mitolégico o el emblema de su

emisor.

Evidentemente, para que aquellas primitivas
piezas ostentasen la condicion de moneda debian
presentar una masa metdlica constante y de
peso claramente especificado, y estar sometidas
a un sistema fijo de referencia y autenticidad

garantizados.

El uso generalizado de las monedas fomento
la economia de Lidia cuya mayor prosperidad
se alcanzé con el rey Creso (560-546 a. C.).
La paulatina adopcion de esta invencién por
los pueblos adyacentes se extendio hasta las
comunidades griegas del Jonico cuya asimilacion
sento las bases de una expansién comercial sin
precedentes. En abierta competencia con los
cartagineses, los griegos desplazaron a éstos
en muchos lugares del Mediterraneo. Pronto,
la dracma de plata se convirtié en la expresion
monetaria del impetu econémico de las polis

griegas. Con el tiempo, todas contaron con su



propia moneda.

El apogeo se produjo en Atenas durante la
Era de Pericles (sigloV a. C.). En aquel tiempo,
esta ciudad acunaba grandes cantidades de
moneda de plata procedente de sus minas de
Laurién que no tardaron en transformarse en
la moneda mediterranea de referencia gracias
a la supremacia politica ateniense. El puerto
de El Pireo se convirtié en el principal foco
mercantil de la region, y a él acudian numerosos
mercaderes, prestamistas y cambistas que
negociaban simultaneamente en talentos, minas,
obolos y por supuesto, dracmas.

En el siglo IV a. C,, aprovechando las cecas
de los territorios conquistados, Alejandro
Magno intento, sin éxito, establecer a partir del
tetradracma un sistema monetario que unificara
el mundo helénico.

Si los griegos habian difundido la economia
monetaria por la costa mediterranea, los
romanos lo hicieron por el interior de Europa, el
norte de Africa y Oriente Medio. De una punta a
otra de sus dominios, Roma extendié el uso de
su dinero, organizo todos sus asuntos de acuerdo

con él, estandarizé los productos y las medidas,

e incrementé las categorias monetarias.

La base del sistema monetario se edificé en la
Republica sobre la base del denarius de plata que
sustituyo al aes (as) de bronce usado en tiempos
de la Monarquia. Durante el Imperio, Roma
no hizo sino explotar los usos y costumbres
derivados de la monetarizacion a gran escala.
Una de ellas fue la posibilidad de representar en
las monedas la imagen de un personaje vivo. El
primero en hacerlo fue Julio César en el siglo |
a. C. La institucionalizacion de la medida hizo de
las monedas un activo instrumento al servicio
del poder.

Habida cuenta de que la riqueza de Roma
dependia en gran medida de la incorporacion
de nuevos territorios, cuando ésta se detuvo,
también lo hizo su economia. Para mantener su
actividad, los emperadores apenas si adoptaron
otras medidas que las de manipular la moneda
al objeto de reducir su contenido en plata.
La erosion de la confianza econdémica y el
desaliento del comercio contribuyeron, en suma,
a desencadenar la crisis del siglo lll.

A fin de superar este ciclo, Diocleciano (284-

305) se propuso acompasar economia y moneda
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decretando en 301 el llamado Edicto de los
precios que suponia, en la practica, la primera
congelacion de precios y salarios de la Historia.
La medida animo a los comerciantes a retirar
sus articulos del mercado y a los productores a
reducir su actividad, de manera que la situacion
se agravo. Con todo, la principal aportacion
monetaria de este emperador fue la sustitucion
del denarius por el solidus, cuya version bizantina
gozo de gran relevancia durante siglos.

Poco mas tarde, Constantino (307-337), incapaz
de financiar su administracion por la via fiscal
y la conquista, procedié a confiscar la riqueza
de los templos dentro de su propio imperio al
objeto de obtener la plata necesaria para acunar
nueva moneda y financiar la reconstruccion de
Constantinopla, a la sazon, pujante capital del
perdurable Imperio Oriental que resultd de la
division del imperio, consumada a la muerte de
Teodosio | en 395.

Tras un siglo de lenta agonia, en el que los
sucesivos emperadores se mostraron incapaces
para frenar la decadencia politica y economica,
en 476 se produce la caida de Roma y con ella, la
desaparicion del Imperio de Occidente.

Bajo las cenizas del Imperio Romano occidental,
se inici6 un largo periodo de oscurantismo
conocido como la Edad Media. Este periodo se
caracterizo por la aparicion del feudalismo y la
disgregacion del poder politico en una suerte
de entramados sefioriales, el deterioro de las
sociedades urbanas en beneficio del ambito rural,
el repliegue del comercio y el desarrollo de un
modelo econémico basado en la agricultura y la
autosuficiencia. En consecuencia, se produjo una
radical contraccion del uso y la acunacion de
monedas. El trueque se impuso en las relaciones
comerciales y la carga fiscal se establecid en
especie y en servicios que, religiosamente, debian
prestar los campesinos.

Habria que esperar hasta el siglo XlIl para detectar
un cambio de tendencia gracias al ascenso
imparable de una nueva clase social, la burguesia
mercantil, cuya actividad econémica cobré gran
importancia con el auge de las ferias. El empleo
del dinero recobro entonces protagonismo y las

monedas comenzaron a circular. No obstante,

aln se cernia sobre el dinero monetario grandes
amenazas que restringian su empleo,en particular,
la inseguridad de los caminos y la escasa oferta
monetaria.

Esta precariedad propicié la necesidad de
incorporar al sistema monetario un sustitutivo
que resolviera estas dificultades. El elemento
elegido seria el papel, un producto conocido
desde hacia siglos por los chinos y cuya
versatilidad le convertia en idoneo para su nueva
funcién. Con anterioridad al papel ya existié un
precedente similar representado por tiras de
bambu que circularon en China hacia 1275 a. C.

con el nombre de quienes avalaban su valor.

Sin ser un bien que fuera intrinsecamente
valioso por su utilidad como sucedia con las
mercancias dinerarias, el papel ofrecia a quien
lo emitiera como dinero la posibilidad de
refrendar fiduciariamente un valor muy superior.
Logicamente, este valor dependia de la confianza
que fuese capaz de transmitir su emisor, quien,
a la postre, respondia con su riqueza de la cifra
expresada en su dorso. El papel representaba
la variedad mas eficaz del dinero-signo o
fiduciario.

Quienes articularon este sistema entre los siglos
X'y XIV fueron los orfebres, los cuales, por
la naturaleza de su profesidn, se convirtieron
en depositarios del oro y la plata del publico. A
cambio, los depositantes recibian de los orfebres
sendos recibos que expresaban el compromiso
de devolver las cantidades entregadas para su
custodia al requerimiento. Con el tiempo, este
requerimiento, que inicialmente soélo podia
dirigirse contra un mismo orfebre, se amplio a
otros habilitando a los titulares de un certificado
a retirar el depdsito en otra orfebreria o, incluso,
transferirlo a otra persona con cargo al oro y
plata depositado para pagar una transaccion
economica. En dltima instancia, siempre existia
un orfebre que se hacia cargo de la operacion
y se comprometia a satisfacer al portador del
recibo.

Basandose en la confianza entre el publico y el
hecho de que en circunstancias de estabilidad

econdmica, social y politica, los depositantes



no reclamarian simultineamente sus depésitos,
los orfebres tomaron conciencia del potencial
economico que estas circunstancias podian
generar. A partir de entonces, comienzan
a reconocer deuda emitiendo dinero-
papel tedricamente convertible en oro
y plata, pero por un valor superior al
que realmente custodiaban. Los orfebres
se convierten asi en banqueros que centran
su actividad en el préstamo. El dinero-papel
plenamente convertible en oro se transforma
en “nominalmente” convertible dando lugar a un
sistema fiduciario que descansa en la confianza.
Finalmente, gracias a la incorporacion de
productos como la letra de cambio y el pagaré,
cualquier ciudadano podia obtener fondos o
transferirlos a otra persona a la presentacion de
su firma.

En un momento en que las ciudades recuperan
su esplendor y el comercio con Oriente se
intensifica, el protagonismo de los banqueros
no deja de crecer. Es entonces cuando Genova
formaliza la primera gran banca moderna en el
siglo XIV. En poco tiempo se suman al incipiente
tejido bancario ciudades tan emblematicas como
Brujas,Venecia, Milan o Florencia.

Con el descubrimiento y la conquista de América,
la masiva afluencia de metales preciosos al
Viejo Continente introdujo un importante
factor de inestabilidad monetaria: la inflacion.
Para protegerse de sus perniciosos efectos y
controlar una actividad bancaria que competia
con el poder de las autoridades publicas, éstas
comienzan a fundar sus propios bancos. El
primero se crea en 1609 en Amsterdam con la
garantia de la propia ciudad.

Finalmente, la institucionalizacion de la actividad
bancaria propicié la difusion del billete, la variedad
de papel-moneda mas exitosa.Aunque su uso ya
era conocido en China durante la dinastia Ming
en el siglo XIV, su popularizacion no se produjo
hasta comienzos del siglo XVIII. Sin duda, fue
clave la no poco especulativa labor de John Law
en la direccion de la Banque Royale francesa.
Desde entonces serian los Bancos Nacionales
quienes asumirian la soberana capacidad de

poner en circulacion moneda auténticamente

nacional.

Tras la Revolucion Francesa, la progresiva
estabilizacion de la organizacion bancaria
conformaria un sistema en que se han perfilado
claramente dos tipos fundamentales de dinero.
Por un lado, el dinero legal definido como el
dinero-signo emitido por un banco nacional
en régimen de monopolio bajo la forma de
monedas y billetes que son aceptados legalmente
como medios de pago y cancelacion de deudas.
Por otro, el dinero bancario, generado por la
banca privada a partir del anterior en funcion
de unas reservas minimas establecidas por ley
y que representan una fraccion de los fondos
realizados por los depositantes. Su existencia se

debe a la fe que pone el publico en el sistema.

A nivel internacional, la heterogeneidad
de los intercambios y los tipos de cambio
han impuesto, con excesiva frecuencia,
la necesidad de fijar una normalidad
monetaria que favorezca la confianza y la
seguridad comerciales.

En el siglo XIX, el Reino Unido, apoyado en
un vasto imperio colonial y un revolucionario
crecimiento industrial asumio el liderazgo politico
y econémico mundial. Al efecto de implementar
un sistema internacional que unificase los pagos
y proporcionase la confianza necesaria para
estimular el comercio y el crecimiento, el Banco
de Inglaterra diseid en 1848 el patron oro. En
esencia, este sistema reproducia el espiritu de
la primera banca, es decir, vincular la emision
de billetes a una determinada cantidad de metal
precioso de tal manera que su convertibilidad
estuviese plenamente garantizada a su
requerimiento. Asi, la adopcién del patrén oro
implicaria la adopcion de un sistema multilateral
que establecia la paridad de las divisas nacionales
entre si y en relacion con el peso del oro.

Bajo la direccion de Londres, la gradual
incorporacion de potencias al patron oro llevé
a la economia mundial entre 1870 y 1913 a la
Edad Dorada del librecambismo. No en vano,

la cooperacion internacional que pivotaba
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en torno al oro impedia el aislacionismo vy el
estancamiento economico ya que las economias
afectadas podian, en cierto modo, controlar su
inflacion y estabilizar sus balanzas. Asi, ante
un déficit comercial, un pais sufriria una salida
de oro que contraeria su oferta monetaria
reduciendo los precios nacionales haciéndoles
mas competitivos, y por tanto, mas atractivos
para la expor

Al desencadenarse la | Guerra Mundial el
patron oro es abandonado. Al término del
conflicto, la hegemonia del Reino Unido esta en
entredicho en beneficio de Estados Unidos, que
se ha convertido en 1919 en arbitro financiero
y comercial del mundo al acumular las mayores
reservas de oro. Para recuperar la supremacia
monetaria, Londres reinstaura en 1925
artificialmente el patron oro, estableciendo la
convertibilidad en oro de la libra en délares. No
obstante, incapaz de mantener la competitividad
internacional Londres decide en 1931 la salida
de su divisa del patréon oro. Estados Unidos
adopta la misma decision en 1933,y Francia en
1936.

Es necesario llegar al final de la Il Guerra Mundial
para que las potencias vencedoras corrigieran
la inestabilidad monetaria del periodo de

Iu

entreguerras. El “regreso a la normalidad” se
produce con la firma de los acuerdos de Bretton
Woods en 1944 y la creacion del Banco Mundial
y el Fondo Monetario Internacional (FMI),
cuya articulacién se realizaba sobre la base
de la aceptacion del délar como moneda de
cuenta e intervencidon monetaria internacional,
convertible en oro a instancias de la Reserva
Federal.

De nuevo un periodo de estabilidad cambiaria
basada en la dolarizacion del patron oro auspicio
una duradera etapa de prosperidad. Sin embargo,
la elevacion del precio del oro y la incapacidad de
Estados Unidos para hacer frente a sus deudas
en el hipotético, pero factible, caso de que sus
acreedores exigieran que sus “billetes verdes” se
liquidaran en oro, obligaron a Richard Nixon en
971 a poner fin al sistema cambiario de Bretton
Woods. El desencadenamiento de la crisis del

petroleo en 1973 no hizo sino confirmar el giro

proteccionista que adoptaron a comienzos de
los 70 las principales potencias econémicas, que
no recuperarian su actividad hasta bien pasados
los anos 80, y ello gracias a la recuperacion del
espiritu fiduciario de las monedas y la confianza
depositada en las politicas econdmicas y

financieras.

Reflejo del fracaso econémico que ha
representado la crisis de 2007, derivada de la
masiva exposicion al riesgo financiero generada
por las conocidas subprimes o hipotecas basura,
ha sido la descarada pérdida de confianza en el
crédito y las instituciones financieras. Llegados
a este punto, el oro ha vuelto a convertirse en
el valor refugio por excelencia, con el permiso,
dicho sea de paso,del dolar, la divisa internacional

mas reconocida y aceptada en el mundo.
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UtilizacionldellprogramaldejgeometriafiCabri
enjlajresolucionidejproblemasijgeometricos’

José Maria Gémez Paredes

IES Tierra de Alvargonzalez (Quintanar de la Sierra)

Soy licenciado en Matematicas por la
Universidad de Valladolid, y como profesor
de Matematicas debo resaltar lo siguiente:
veo como muchos alumnos muestran cierto
rechazo a las Matematicas. Desde ninos se les
ensena todo demasiado mecanicamente y en su
mayoria les cuesta tener que pensar mas de dos
minutos seguidos. Muchas veces en Matematicas
hay que hacer razonamientos logicos que
requieren una alta capacidad de concentracion
de la cual suelen carecer. Por ello, es necesario,
mas que nunca, mostrarles problemas que les
atraigan, y asi conseguir que puedan desarrollar
convenientemente su intelecto. En este sentido,
creo que son muy interesantes los problemas
en los que la intuicién e imaginacién jueguen un
papel mas preponderante.

Examinando las cuestiones propuestas
en las pruebas matematicas del concurso
Canguro Matematico, veo que hay un gran
numero de preguntas que pueden resultar
atractivas para los alumnos y que pueden
tener un importante efecto motivador
para ellos. Por desgracia, las Matematicas estan
demasiado teorizadas y en los libros de texto
escasean este tipo de cuestiones.

Voy a proponer, a partir de preguntas obtenidas
de las pruebas del concurso Canguro Matematico
(ver pagina web: www.canguromat.org.es), cinco
problemas geométricos faciles de entender
y de aplicaciéon mas general que la propia de
este concurso. Veremos como el programa de
geometria “CABRI” nos va a resultar de gran
ayuda y, a la vez, va a facilitar que el alumno se
sumerja en el problema.

Sobre las figuras geométricas de estos problemas

seleccionados, necesariamente representadas
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como fijas en este articulo, se podran realizar
con el programa variaciones graficas junto,con su

correspondiente y automatico reflejo numérico.

El problema 26 de la prueba del anho 2009 para
2° de Bachillerato decia:

En el rectangulo JKLM, la bisectriz del angulo  J

-
KJM corta a la diagonal KM en el punto N. Las \\&I/_/{ N
distancias de N a los lados LMy KL son, M P L
respectivamente, 1 y 8. Entonces LM vale:
N2

ng+242 B11-42 ¢lo Dg+342 B 11+

Con “CABRI” se hace un rectangulo variable
en el punto K, tal y como se muestra en la
fig.1: Igualdad de areas. Se observa que el area
del cuadrado JYNX coincide con el area del
rectangulo NSLR, sea cual sea la forma del
rectangulo original JKLM. Este hecho al alumno
le va a motivar para que se lance a descubrir el
porqué de este fendmeno. Si no puede hacerlo,

le daremos pistas para que lo haga.

Fig. . Igualdad de dreas

La solucion es facil teniendo en cuenta que los
triangulos NSK y MRN son semejantes, y por
tanto: KS / NS = NR / MR. De esta igualdad se
llega a que KS « MR = NR * NS . En la fig.l:
Igualdad de areas, obsérvese que el miembro de

la izquierda de la igualdad es justamente el area
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del cuadrado azul, y el segundo miembro, el area
del rectangulo amarillo.

A continuacion, una vez demostrada la igualdad
de areas,vamos a ver que la solucién al problema
inicial es: 242 +8 (opcidn A)

Como Area (cuadrado) = Area (rectingulo),
y teniendo en cuenta que NR = | y NS = §,
llegamos a que XN * XN =NR*NS=1]+8=8,
con lo cual: XN=A8 _Por diltimo, ML = MR + RL
= XN +NS=48 +8=242+8 (opcion A)

El problema 25 de la prueba del ano 2006 para

2° de Bachillerato decia:

Los puntos My N se eligen en los lados ABy Dr=—— ] 1C
BC del rectangulo ABCD de la figura. Luego, el ) o 7
rectangulo se divide en varias partes, tal como
se indica. Se conocen las areas de tres de esas :
partes, marcadas en la figura igualmente. Hallar |~ 3"
el area del cuadrilatero marcado con “?”.,

[A)20 B)21 C)25 D)26 E)Faltan datos

La respuesta buena es: C) 25.
En general, vamos a demostrar que el area del

“y

cudrilatero marcado con es justamente la
suma de las areas de las otras tres partes (25 =
3+20+2).

Si hacemos el dibujo con el programa “CABRI”,
observamos rapidamente que se cumple que d

=a + b + c (ver fig. 2: Suma de areas).

Fig. 2. Suma de dreas

La explicacion es muy sencilla; el area de la region
coloreada se puede obtener de dos formas:

1) La suma de las areas de los triangulos ADN
y CDM menos el area del poligono DRST
(este poligono es una regiéon comun a los dos
triangulos).

Es decir,

A(region coloreada)= A(ADN) + A(CDM) —d

2) El area del rectangulo menos el area de las
tres regiones blancas.

Es decir,

A(region coloreada)= A(rectangulo) — (a + b + ¢)
Igualando ambas expresiones:

A(ADN) + A(CDM) -d = A(rectangulo) - (a
+b+c)

Ahora bien, observando la figura, es evidente que
el area de cada uno delos triadngulosADN y CDM
es justamente la mitad del 4rea del rectangulo, y
por tanto: A(ADN) + A(CDM) = A(rectangulo).
De esto dltimo y teniendo en cuenta la ultima
igualdad “en negrita” se concluye que d = a +
b+c

El problema 26 de la prueba del ano 2008 para
2° de Bachillerato decia:

El cuadrado ABCD tiene su lado de longitud 1y Mesel | D C
punto medio de AB.
El area de la region sombreada es:

1 1 1 1 2
Rz B O% Dy B

De forma parecida al ejemplo anterior, se hace
un rectangulo variable ABCD y se resalta la
figura de la “cometa”. Como nos interesa saber
la relacién que hay entre el area del rectangulo
y la cometa, calculamos sus areas y hacemos
uso de la calculadora interna que nos aporta el
programa “CABRI” para descubrir que el area
de la cometa respecto del rectangulo guarda una
proporcion |:12, tal y como se aprecia en la Fig.
3:El area de la cometa.

Asi pues, la respuesta correcta al problema
planteado es D) L

Ahora es cuandoI tenemos que alentar a los
alumnos a que descubran la razén por la cual
se da esta situacion, sea cual sea la forma del
rectangulo ABCD. Esta claro que habra alumnos
que no tarden en descubrirlo y otros a los que
les resulte muy dificil. No obstante, es deseable
que ellos lo vean como un pequefo reto. Lo
importante es que le dediquen un tiempo y que,
de no descubrirlo, por lo menos surja en ellos
el interés de conocer la demostracion de este

hecho.



Fig. 3. El drea de la cometa

Demostracion:

Como los triangulos MON y COB son
semejantes, sus lados mayores BC y MN, y sus
alturas RO y SO seran proporcionales, es decir:
SO /RO =BC/MN.Teniendo en cuenta que BC
/ MN = 2, llegamos a que SO =2 - RO. Como
consecuencia inmediata, las lineas verticales que
pasan por los extremos de la cometa dividen
al rectangulo ABCD en tres rectangulos iguales.
Considerando el segmento horizontal que pasa
por el punto N, el rectangulo queda dividido en
seis rectangulos iguales y la cometa esta inscrita
en el rectangulo central inferior. Ahora bien, el
area de la cometa es la mitad de este rectangulo
que tiene de area la sexta parte del rectangulo
original ABCD. Por tanto, el area de la cometa
sera 1/2 de 1/6 del area del rectangulo ABCD.
Es decir, el area de la cometa es la doceava parte
del area del rectangulo ABCD.

El problema |1 de la prueba del ano 2009 para

2° de Bachillerato decia:

En una mesa de billar cuadrada, de
ur i u s ’///'\‘\.
lado 2 m, se lanza una bola desde el - - " =
- e T
weértice A. Después de tocar en tres \y’,/
bandas, como se indica, llega al _/' "'\.\
wértice B. AL ~IB

:(',Cuarltos metros ha recorrido la bola? 1'La bola rebota en las bandas
formando angulos iguales con ellas, como se indica en la figura de la

derecha)

A7 8243 o8 D443 B2-¢43+42)

Considerando la fig. 4: Mesa de billar, nada
mas leer el problema nos podemos plantear la
siguiente cuestion: jqué direccion habra que dar
a la bola para que después de los tres rebotes
llegue al punto B?

Con unas nociones basicas de Matematicas, se
descubre facilmente que el punto P en el que

rebota por primera vez la bola de billar debe

cumplir que su distancia al punto Q tiene que
ser el doble que su distancia al punto C (aunque
la mesa fuese rectangular). En el croquis de la
mesa de la izquierda de la fig. 4: Mesa de billar, se
aprecia como la bola de billar no termina pasando
por el punto Q. Esto solo ocurre si BP / PC = 2.
El alumno puede mover los puntos que forman el
rectangulo ABCD vy el punto P a lo largo del lado
BC para convencerse de que esto es asi.

Lo bonito de este problema es que incita al
alumno a buscar la solucion. Una vez que ve
con el programa “CABRI” lo que ocurre, va a
intentar saber como se puede llegar a la solucién.
Matematicamente, la solucion al problema es
muy facil teniendo en cuenta que el angulo i es
igual al angulo &. Como Q debe coincidir con B,
debe haber una simetria, tal y como se muestra
en el croquis de la mesa de la derecha de la
figura. Por la igualdad de angulos y dado que M
y N son los puntos medios de los segmentos AB
y CD respectivamente, se tiene que todos los
triangulos son iguales, y por tanto los puntos Py
S dividen al segmento BC en tres partes iguales.

La distancia recorrida por la bola es

2
2 3

Trasladando este problema mas general al
problema planteado en la prueba del Canguro,
donde la mesa es cuadrada de lado 2 m, tenemos

que la distancia recorrida por la bola es:

2Y (2 4 \/E
—| 4= =6-41]1+—=6- —=2'\/B
2] '\3 \" "9 9

(opcion B)

Fig. 4. Mesa de billar

El problema 30 de la prueba del ano 2006 para

2° de Bachillerato decia:
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Si cada lado del hexagono regular tiene longitud /&4 B

“3 y XABC y XPQR son cuadrados, scudl esel| / X C

& » V

area de la regién sombreada?

o(

5-43 B,,_-+_. C)- D'_ -3 EJ 24.)3

A) 4 2 4

Vamos a considerar un problema mas general
en el cual el lado del hexagono sea*“a”. Hacemos
un dibujo con “CABRI” (ver fig. 5: Triangulo en
un hexagono) para que, moviendo el punto Z
sobre el segmento VW, la longitud del lado del
hexagono coincida con la longitud del segmento
VZ.Moviendo el punto Z, se aprecia, tal y como
cabia esperar, que los lados del triangulo CEP
guardan proporcion con el lado del hexagono.
Como consecuencia, su area guarda proporcion
con el cuadrado del lado del hexagono. Por
tanto, volviendo a hacer uso de la calculadora
del programa “CABRI”, efectuamos la division
entre el area del tridngulo y el cuadrado del
lado del hexagono, y sea cual sea el tamafio del
hexagono nos sale siempre una cantidad fija que

aproximadamente es 0,27.

Fig. 5.Triangulo en un hexdgono

Una vez visto esto, nos interesamos en calcular
con exactitud dicho valor. Para ello, nos vamos a
centrar en el cdlculo del drea del triangulo CEP
en funcion de “a”.
Al ver la fig. 5:Triangulo en un hexagono, es facil
darse cuenta de que XPC es equilatero y que su
lado mide lo mismo que RX.

. , RM
Por trigonometria: cos(30)= RX

Como consecuencia:
e _ AM__ a2 a3
cos(30) ~3/2 3

a2
3

De este modo: CP= . Una vez calculada la

base del triangulo CEP, vamos a calcular su altura
respecto al lado CP, que sera NF.
(*) NF = MF - MN = MF - (MX + XN)

MF =2-a-cos(30)=2-a'%=\/§-a

sen(30)=%=a"\fé/3=>sza-;ﬁﬁen@()):a»;/}%:a.gﬁ
V3- 3
XN = XP - cos(30) = a.£=3
3 2 2

Volviendo a la igualdad (*), tenemos que:

NF = MF —(MX+XN)=\E~a—[a'6\B+%J=ﬁ~a—{L6+3'aJ:
_6/3-a-+3-a-3a_5/3-a-3.a__ 5/3-3
6 6

- 6

Finalmente, el area del triangulo CEP es:

V3.a _5Y3-3 , 15-3/3 _, 5-43
.a- a2 a2
_CP-NF 3 6 _ 18 _ 6 _ag_S—WB
2 2 2 2 12

A

ﬁz 53 0,2723291

Como consecuencia: |,
Obsérvese que si sustituimos “a” por\/g, tal y
como se indica en el problema planteado en el

Canguro Matematico, obtenemos
2 5—4/3 5-—-+/3
A=(V3) - 1;/_ - 4\/_
5-43

, que corresponde con la respuesta A) =

He tratado cinco cuestiones geométricas de las
muchas que podria haber considerado. Creo
que, con estos ejemplos, se pone claramente de
manifiesto la utilidad del programa “CABRI” a la
hora de resolver este tipo de problemas.

Asi mismo, el programa permite generar
rapidamente multitud de problemas
geométricos. Ademas, nos da pistas que
nos guian en el camino correcto que
debe seguirse en la demostracion de un
resultado tedrico.

Por otra parte, con la aportacion numérica que
nos dispensa, nos ayuda a descartar o mantener
momentaneamente  hipotesis  geométricas
concretas que se nos pudieran ocurrir.

En cuanto al proceso de aprendizaje por parte
de los alumnos, el programa contribuye a que
estos utilicen mas la imaginacion, y a que sean
ellos mismos quienes se planteen nuevos retos,
como por ejemplo: ;Qué solucién tendria el
ultimo problema si cambiamos el hexagono por

un pentagono!? -
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Pedro I. de la Fuente Fdez.
IES Conde Diego Porcelos (Burgos)

FIG. 1.VISTA GENERAL DEL CENTRO.

Hace casi 20 anos poniamos en marcha nuevos
ciclos formativos y nuestra labor docente,
en Burgos, en el ambito de los Servicios
Socioculturales y a la Comunidad dentro de la
moderna Formacion Profesional.

Se trataba de una nueva familia profesional con
escasos meses de andadura... y ya desde sus
comienzos el compromiso se presentaba como
un reto estimulante y al tiempo provocador.
Provocador porque la primera singularidad
de nuestro inicial ciclo experimental al igual
que los que por entonces comenzaban como
nosotros, nos ponia ante el compromiso
de “enfrentarnos al mundo real” ..,

claro que cualquier disciplina o profesién en

BROTES N° 8 « Julio 201 | « Pag. 83-94

nuestras sociedades modernas se corresponde
con alguna de las manifestaciones de ese
“mundo real”, pero también es cierto que en la
educacion y en particular para los profesores de
secundaria en ESO o bachiller, las aulas son una
burbuja (no necesariamente de sosiego), donde
el quehacer profesional, la red de relaciones, el
estrato de edad con el que se trabaja, y la meta
final de cada curso se encuadran en un espacio
monotematico basicamente centrado en la
educacién y para la educacion. Mientras que en
nuestro caso, terminada la fase tedrica que
entonces duraba un curso académico nos
encontrabamos sin solucion de continuidad
con “la pruebadel algodon” al enfrentarnos

al mundo productivo para el que habiamos

ACELICO
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estado preparando a nuestros alumnos;
profesionales de toda la vida trabajando en
el ambito de conocimientos que nosotros
impartiamos tutorizaban a nuestros estudiantes

y comprobaban si lo que habian aprendido en el

embargo ofertando asi todas las posibilidades
de nuestra familia profesional no sélo a la
ciudad de Burgos y su provincia sino también
a las provincias y comunidades limitrofes como

venimos constatando en los dltimos tiempos.

aula se correspondia con lo que ellos ejecutaban
en el dia a dia. No sélo era una prueba para

nuestros educandos, también los profesores

resultdbamos probados en nuestra adecuacion y Han pasado ya casi 20 afios desde el momento

capacidad de transmisién de conocimientos, en en que nuestra primera promocion realizaba

el quehacer que cada uno de nuestros alumnos su primera formacién en centros de trabajo.

de FCTs desarrollaba en cada uno de los centros Se trataba de un modulo experimental y como

conveniados. tal muchas de las decisiones e iniciativas que

Y estimulante porque este médulo, TASOC, — tomabamos los tutores resultaban inicidticas y

“Técnicos en Actividades Socioculturales” -, también arriesgadas en el sentido de que era tan

actualmente denominado Ciclo Superior de novata la ley como aquellos que la aplicibamos.

Animacion Sociocultural introducia una primera Inventabamos procesos, descubriamos nuevas

formulacion de lo que hoy entendemos por entidades colaboradoras, inventariadbamos

educacion para la ciudadania que no es sino la conflictos que requerian muchas veces soluciones

traslacion de la recomendacion del Consejo novedosas y poco a poco ibamos construyendo

de Europa de 2002 sobre educacion civica, un modus operandi en el que se iba consolidando

aunque con la particularidad de entenderse la calidad de lo que haciamos.

en un contexto social y politico atendiendo a Nada nuevo; se trata del orden logico de las

colectivos especificos o a necesidades sociales cosas. Las administraciones iban regulando las

igualmente especificas y evidentemente para un demandas y necesidades que esta actividad

alumnado mayor de edad. requeria y los profesores—tutores aprendiamos

Aquel primer moédulo experimental  trajo y perfecciondbamos el método. Diferentes

tras de si otros ciclos superiores como el ordenes, leyes y reales decretos fueron dotando

de Educacion Infantil o el de Integracién nuestra actividad de los instrumentos necesarios

Social y mas recientemente el ciclo medio de para garantizarla y profesionalizaria.

Atencion Sociosanitaria aunque nunca se llegd Es a este efecto interesante la ultima regulacion:

a implementar el de Lengua de Signos, pero sin L.O. 4/2011, de || de marzo complementaria

TORDEN EDU/1205/2010, de 25 de agosto, por la que se regula el desarrollo de los médulos profesionales de «Proyectoy y de «Formacion
en centros de trabajo» de los ciclos formativos de formacion profesional inicial, en la Comunidad de Castilla y Ledn.

La Ley Organica 5/2002, de 19 de junio, de las cualificaciones y la formacion profesional ordena un sistema integrado de formacion profe-
sional, cualificaciones y acreditacion, que responda con eficacia y transparencia a las demandas sociales y econdmicas a través de las diversas
modalidades formativas.

La Ley Organica 2/2006, de 3 de mayo, de Educacion, en el apartado 2.° del articulo 42, establece que el curriculo de las ensefianzas de for-
macion profesional incluira una fase de formacion practica en centros de trabajo.

El Real Decreto 1538/2006, de 15 de diciembre, por el que se establece la ordenacion general de la formacion profesional del sistema edu-
cativo, en su articulo |1, indica que todos los ciclos formativos de formacion profesional incluiran un médulo profesional de formacion en
centros de trabajo y, en su articulo 12, que los ciclos formativos de grado superior incorporaran un médulo profesional de proyecto.

Los Reales Decretos que establecen los titulos de formacién profesional y sus correspondientes ensehanzas minimas, definen, para cada uno
de ellos, el médulo profesional de formacion en centros de trabajo y, en su caso, el médulo profesional de proyecto en los ciclos formativos
de grado superior.

La posterior publicacion de los Decretos por los que se establecen los curriculos de los titulos en el ambito de la Comunidad de Castilla y
Ledn, completan el desarrollo normativo de los curriculos de los ciclos formativos.

Por otra parte, la Orden EDU/2169/2008, de 15 de diciembre, por la que se regula el proceso de evaluacion y la acreditacion académica de los
alumnos que cursen ensefianzas de formacion profesional inicial en la Comunidad de Castilla y Ledn, dispone aspectos de la evaluacién que
hacen referencia a los médulos profesionales de «Proyecto» y de «Formacion en centros de trabajoy.

Procede, por tanto, establecer la regulacion de los modulos profesionales de «Proyecto» y de «Formacion en centros de trabajo» de los ciclos
formativos de formacion profesional, en la Comunidad de Castilla y Leon.

En su virtud y en atencion a las atribuciones conferidas por la Ley 3/2001, de 3 de julio, del Gobierno y de la Administracion de la Comunidad
de Castilla y Ledn, previo dictamen del Consejo Escolar de Castilla y Ledn, CV: BOCYL



de la Ley de Economia Sostenible, en la que se
cuelan articulos especificos sobre la Formacion
Profesional.

Hemos de constatar por otra parte las
caracteristicas del contexto ciudadano que
Burgos y su provincia nos ofrecen; la diversidad
de organizaciones encuadradas en el tercer
sector y que en los Ultimos anos se han puesto a
la cabeza de la accion social en Espaia2 asi como
la asombrosamente alta ratio de oferta cultural3
que nos pone también en los primeros lugares de
las capitales de provincia espafolas y que hacen
que cualquiera de nuestros ciclos tenga el mejor
panorama formativo posible para hacer unas
FCTs.

Fig. 2. FCTs en ASPANIAS; Carnavales 201 I.

Nos hallamos por tanto ante una oferta
inmejorable de espacios formativos en los que
no resulta dificil escoger por parte de nuestros
propios alumnos las especificidades en las
que quieren profundizar. También sobre esto
queremos hablar en cuanto al componente
didactico que supone elaborar estudios previos
por parte del alumno sobre los colectivos y
ambitos en los que seria posible desarrollar un
buen trabajo y dejar en sus manos la eleccion final
de la entidad en la que pueda realizarse la FCT
contando con la madurez desarrollada durante el
curso y la que supone ser el propio responsable
de la eleccion que ha de comprometerle durante

los ultimos 6 meses de su formacion.

2Nuestras asociaciones vinculadas al tercer sector tanto en el ambito de los discapacitados como en la cooperacién al tercer mundo y el mo-

vimiento generado por las ONGD nos dan una posicion de privilegio reconocida por los politicos y los profesionales de la economia social.

3Agentes y expertos culturales de la ciudad de Burgos con los que he tenido ocasion de contactar en los Gltimos meses no dudan en afirmar

que es muy posible que la ciudad cuente con una oferta cultural auspiciada por la obra social de la Caja de Ahorros de Burgos y el Ayun-

tamiento a través de instituciones como el IMC,-instituto municipal de cultura-, el Hangar, Cultural Caja Burgos, la Parrala o Espacio Tangente,

que podria situarse de entre las cinco mejores de Espaia en ratio por habitante

EaSiE@sisilcaractedpolifdectice
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Y con el aprendizaje del oficio fuimos elaborando
el constructo intelectual y pedagogico sobre el
que cada ano intentamos ir aplicando nuevas
mejoras.

Resulta impagable la riqueza que supone
establecer vinculos con las diferentes entidades
del contexto sociocultural y socioasistencial de
Burgos y su provincia y aun de las provincias
limitrofes. Y hacerlo no con una relacion
institucional al uso sino invitados a entrar en
sus engranajes internos e incluso en las “salas
de operaciones”; haciéndolo todo ello a través
de nuestros alumnos que son doblemente
tutorizados por los responsables de ambos
centros: el educativo y el laboral.

El proceso invita a conocer de primera
mano las formulaciones, necesidades,
iniciativas, y nuevas tendencias del
contexto productivo en el que nos
estamos moviendo. El contacto directo de
los profesores con los tutores de las distintas
entidades genera una red tupida de relaciones
que posibilitan la utilizacién de medios conjuntos
y abre las puertas no solo a la participacion de
las siguientes promociones sino igualmente a
las posibles practicas de los propios profesores,
como ya ha sido contemplado en la legislacion,
en las propias entidades receptoras.

Ni que decir tiene que el amplio contenido
informativo que esas entidades podian ofrecernos
no debia quedar desaprovechado. Sirviéndonos
delarelacion establecida solicitamos a los centros
el aporte de la documentacion mas pertinente a
nuestras necesidades académicas al igual que la
visita periddica de sus responsables a nuestras
aulas para hablarnos de los mdltiples matices
de nuestra profesion en los casos especificos
en los que ellos trabajan. Todo ello lo hemos
realizado con un afan de sistematizacion anual
que ha llegado a cuajar en lo que denominamos
“semanas culturales” pero que también se
traslada a nuestras actividades complementarias
y extraescolares con las visitas de nuestros
alumnos a cada uno de estos centros y la
elaboracion de trabajos individuales o grupales

en los que se va cotejando el conocimiento

adquirido en cada unidad didactica con las
contribuciones que aquellos centros pueden
aportarnos.

Tanto las entidades pertenecientes a lo que hoy
en dia denominamos tercer sector,muy vinculado
a nuestras areas de competencia, como las de
las administraciones publicas o en su caso las
empresas privadas colaboradoras han sido hasta
el momento generosas, de tracto continuado, y
altamente enriquecedoras.

Para consolidar estas actividades y sus resultados
hemos protocolizado desde hace anos su
calendarizacién en nuestra programacion anual
y hemos homogeneizado la actividad tutorial de
los profesores responsables de FCTs. Hay que
tener en cuenta que las sinergias generadas por
cada ciclo son normalmente provechosas para el
resto de la Familia Profesional.

Los meses que nuestros alumnos pasan en
las entidades colaboradoras no significan la
dejacidn de nuestras funciones como profesores
tutores en un reduccionismo consistente en
simplemente rellenar papeles o hacer una
llamada de teléfono; los alumnos han de sentirse
sometidos a un doble pupilaje en el que ademas
de sus nuevas funciones en el ambito profesional
han de seguir manteniendo los vinculos con la
reflexion teérica y lo aprendido durante la
formacion en el aula. Los profesores de FCT del
IES conde Diego Porcelos consideramos que el
contacto constante y las visitas a los centros han
de ser la marca de calidad de nuestro trabajo
que garantice el resultado final que ademas de
consistir en la formacion integral de nuestros
alumnos demuestre la calidad de nuestros ciclos
a través de sus colaboraciones.

Esta doble dependencia del alumnado implica
la realizacion de diferentes trabajos en los que
ademas de la tutorizacion de los responsables
en las entidades colaboradoras siguen siendo
corregidos por los tutores de centro en visitas y
talleres establecidos al efecto.

Ejemplos de documentos que los alumnos
deberan realizar como aportacién académica
que el quipo pedagogico hemos apreciado,
ademas de los establecidos por la normativa son

los siguientes:



* Contextualizacion y explicacion de la necesi-
dad de su aportaciéon personal y profesional
en la entidad de acogida.

* Reflexion sobre demandas u ofertas que gira-
rian a sus companeros utilizando los recursos
de la entidad de acogida y que intentaremos
llevar a la practica. (Con el fin de obtener
una red de colaboraciones que dimensione
su profesion mas alla de la experiencia mo-
notematica de los seis meses de FCT en un
centro concreto).

* Evaluacion del proceso de ensenanza-apren-
dizaje creando los instrumentos, eligiendo
fuentes, generando graficas, informes o fi-
chas...

* Creacidn de una presentacion para su expo-
sicion a los alumnos de primero

* Memoria o proyecto como trabajo final.

Hemos establecido seis tipos diferentes de
procesos tutoriales siguiendo los estipulados
por la normativa y las variaciones que hemos
considerado mejores para hacer de este proceso
de seguimiento un todo integrado.

Un aspecto fundamental en la formacion
del alumno es que todas y cada una de las
actividades que realice tengan un sentido
sistémico: lo estudiado en primero ha de tener
sentido en sus practicas de segundo, cada uno
de los documentos o trabajos que realice han
de ser suficientemente importantes como para
no quitar tiempo a su tiempo de formacion, el
estudio del contexto ciudadano o provincial
y de las entidades a él suscritas que realizan
en primer curso ha de ser suficientemente
informativo y motivante como para desembocar
en una buena eleccién de la entidad en la
que realizar la FCT, las actividades realizadas
durante sus practicas formativas han de ser lo
suficientemente ricas y coherentes como para
incidir en su profundizacion en la titulacion que
persiguen, etc. Y por supuesto para que estos
parametros se cumplan se realiza una evaluacion

de los mismos que se plasma entre los contenidos

de la memoria final.

De este modo la tutoria que realizamos desde el

centro se divide en siete partes o momentos que

consideramos fundamentales y complementarios
entre si:

* |.INDIVIDUALIZADA, en la que tratamos
cuestiones de adaptacion y dificultades en
los aprendizajes contemplando todos los as-
pectos personales y subjetivos

* 2. GRUPAL, en la que los alumnos de FCTs
ponen en comun los diferentes trabajos an-
tes mencionados y mantienen la relacién
como grupo

* 3. INTERPROMOCIONAL, que como expli-
camos en el siguiente epigrafe aporta multi-
ples ventajas académicas y pedagogicas

* 4. EN EL CENTRO de trabajo, donde el pro-
fesor supervisa procesos, aporta nuevas po-
sibilidades y abre o amplia relaciones insti-
tucionales, o, en ocasiones y si es necesario,
resuelve posibles conflictos

* 5. A través de la PLATAFORMA informati-
ca CICERON, con la que semanalmente se
toma el pulso al alumnado

* 6.A través del BLOG personal iniciado en el
curso anterior en el que se marcan objetivos
y se calendarizan aportaciones que se traba-
jan en los cursos de primero por sus compa-
neros que los supervisan

+  7.SIMULACION final de entrevista de traba-
jo y explicacién de documentos y capacida-
des adquiridas

* Cuando ademas hablamos de garantias de eje-
cucion, nos referimos al compromiso asumido
por los tutores para que todo lo propuesto
sea cumplido, a través de reuniones especificas
de las que levantamos acta, planillas pormeno-
rizadas de actividades, visitas calendarizadas
y hojas de firmas de nuestras visitas o activi-
dades complementarias y extraescolares que
dentro de nuestro compromiso, presentamos

a la direccion del Instituto.

Transcurridos unos anos de tutoria de la FCT
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se percibio el abanico de posibilidades que
nos abriria poner en contacto a los alumnos
de primero con los que estaban realizando la
formacion en centros; eran muchos los objetivos
a cubrir: A) poner en contacto a las diferentes
promociones que de esta manera irian uniéndose
de forma encadenada utilizando la sinergias que
cada una de las promociones fuera aportando,
B) imponer el esfuerzo a los alumnos de
segundo de explicar profesionalmente a veces
en dos sesiones por alumno, sus funciones y sus
responsabilidades dando razones de su eleccion
y allanando el camino a la FCT que habrian de
desarrollar sus companeros en el futuro, C)
contrastar las ensefanzas impartidas en primero
cotejando cada modulo con cada una de las
actividades, programas y departamentos que
los alumnos de segundo estaban conociendo y
en ocasiones ejecutando, D) mostrar el abanico
de posibilidades que la realidad del contexto
socioprofesional pone a nuestro alcance a la

hora de realizar las practicas.

FIG. 3. FACHADA CENTRO EDUCATIVO

Como se ha mencionado anteriormente ademas
de los objetivos expuestos cumple el de ofertar
una nueva formula de tutorizacion en la que se
contrastan en el aula no sdélo las practicas sino
los conocimientos aplicados a ellas que llenan
de sentido el esfuerzo tedrico, a veces no bien
entendido, que realizan los alumnos de primero,
y que los de segundo se encargan de explicar.

Por supuesto, el proceso se calendariza para

todo el afio incorporandose a la programacion,

habiéndose formulado en algunos cursos en dos
sesiones en las que sucesivamente se presenta
la vision subjetiva del alumno y en la siguiente la
objetiva del alumno-profesional que explica los
objetivos y funciones de la institucion en la que
se encuadra. Una buena oportunidad desde la
tutoria para percibir el avance madurativo de la

capacidad técnica del alumnado.

FIG. 4. FACHADA CENTRO EDUCATIVO

Sirva como muestra el extracto de un reciente

articulo publicado en un medio de comunicacion

local con ocasion de un monografico sobre la FP.
de la ciudad:

* “Los alumnos del IES Conde Diego Porcelos
que realizan las practicas en nuestro centro
muestran una gran responsabilidad y ma-
durez y tras todo el tiempo que pasan con
nosotros y nuestros chicos, son como parte
de esta gran familia del AUTISMO”. Fdtima
Garcia

* “La inteligencia que tenemos que transmi-
tir a nuestros/as alumnos/as, en ASPANIAS
consiste no solamente en el conocimiento,
sino también en la destreza de aplicarlo en
la practica; la formacién de estos alumnos en
nuestro centro es la demostracion de que
sus estudios tedricos responden a una reali-

dad” Juan Luis Rodriguez. -



Juan Carlos Araujo Portugal
Escuela Oficial de Idiomas (Burgos)

n nuestra vida cotidiana el hecho de co-

municarnos por escrito se esta convir-

tiendo en algo cada vez menos frecuente.
Los avances tecnolégicos que se han producido
en los ultimos tiempos en lo que se refiere a los
medios de comunicacion y la innegable realidad
de que cada vez disponemos de menos tiempo,
han hecho que releguemos a un segundo plano
la tradicional forma de comunicacién por escri-
to y la sustituyamos por otras con las que to-
dos nos hemos familiarizado en los ultimos anos
que se caracterizan por su rapidez e inmediatez.

El resultado de esta nueva realidad es que
cuando tenemos que expresarnos por escrito,
esta tarea nos resulte complicada, y en muchas
ocasiones la pospongamos precisamente por el
esfuerzo que representa.Si esto es asi en nuestra
lengua materna, no resulta dificil el imaginarse la
dificultad que supone el tener que hacerlo en
una lengua extranjera. Ese fue el motivo por el
que en la EOIl de Burgos se puso en practica
en el curso 2008-2009 un plan de mejora de la
expresién escrita, que junto con la expresion
oral, representan el mayor indice de suspensos
frente a las destrezas de comprension.

Lo primero que conviene tener en cuenta al
abordar este tema es que las nuevas formas de
comunicacién (correos electrénicos, mensajes
de texto, chat, mensajes en foros, messenger,
redes sociales) que se estan imponiendo frente
las tradicionales, precisamente por resultar mas
rapidas e inmediatas, utilizan muchas abreviaturas
y, por lo general, tienden a reflejar la lengua oral
mas que la escrita. Por asi decirlo vienen a ser
la plasmacion por escrito de una conversacion
oral.

Por lo tanto resulta necesario a la hora
de comenzar a trabajar con la expresion
escrita el establecer en primer lugar

las diferencias existentes entre Ia
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comunicacién oral y escrita, asi como las
principales caracteristicas que diferencian
y caracterizan a cada una de ellas. De
igual modo, y relacionado con esto, es preciso
determinar los diferentes registros, estilos y
formulas de cortesia que se han de utilizar
dependiendo del contexto, de la razon para
comunicarnos por escrito, del destinatario al
que nos dirigimos asi como de la relacién con el
mismo, etc., todo lo cual nos obligara a emplear
determinadas estructuras gramaticales, un
vocabulario especifico, etc.

Pese a que la comunicacién por escrito sea
cada vez menos habitual existen todavia
situaciones en las que se prefiere ésta
frente a otras formas de comunicacién. Por
ejemplo las cartas al director de un periédico;
correos electronicos o cartas de queja,
solicitando informacion o un puesto de trabajo;
redaccion de informes; articulos de opinion, etc.
En definitiva, hay que resaltar la importancia que
todavia tiene la comunicacién escrita en nuestra
sociedad, pero siendo realistas y centrandose
en los contextos en los que realmente puedan
necesitar los alumnos tener que comunicarse
por escrito en su vida personal, laboral, familiar,
etc.

En este articulo me voy a referir a mi experiencia
con los alumnos del segundo curso de nivel
avanzado de inglés. Aunque como profesor de
inglés me voy a centrar en mi experiencia en
este idioma, considero que facilmente se podria
adaptar también, ademas de a cualquier lengua
extranjera, a la lengua materna, sobre todo con
los alumnos de los dltimos cursos de la ESO y
de bachillerato.

Después de que con la ayuda de mis alumnos
se establecieran las principales caracteristicas

y diferencias existentes entre la comunicacion
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escrita y la comunicacién oral, el siguiente

paso fue decidir los tipos de tareas o modelos

de textos de expresion escrita en los que nos
ibamos a centrar y con los que se iba a trabajar,

teniendo en cuenta el tiempo disponible y

la programacion. En concreto en ese afo las

tareas y modelos que se escogieron fueron los
siguientes:

* Perfil de una persona famosa o conocida, que
va a impartir una conferencia en nuestra ciu-
dad. La tarea consistia en redactar dicho per-
fil para su publicacion en el periodico donde
trabajamos.

* Carta al director de un periédico para po-
ner de manifiesto los perjuicios que se iban a
causar los usuarios de los autobuses urbanos
por los cambios introducidos en el trazado
de las lineas.

* Articulo para la revista que publica el ayunta-
miento, en el que se incluian propuestas para
promocionar e incentivar el uso del aero-
puerto de Burgos.

* Carta de solicitud de un puesto de trabajo,
a la que se adjunta el curriculum vitae, que
respondia a una oferta de trabajo concreta.

* Resefa de un libro o pelicula.
Una vez escogidos los modelos con los que
trabajar, a continuacion habia que establecer la
forma de trabajo. Por sugerencia de la comisiéon
de coordinacion pedagégica, se dedicaron dos
sesiones al mes a la practica de la misma, que fijé
cada dos semanas. De esta forma, en la primera
sesion se presentaban,analizaban y estudiaban los
diferentes modelos de texto con los que se iba a
trabajar, mientras que la segunda se dedicaba al
analisis critico por parte de los alumnos de un
ejercicio concreto que habia realizado uno de
ellos y que respondia a la tarea propuesta en la
sesion anterior.

En la primera sesion se estudiaban y analizaban

uno o varios modelos del tipo de texto con el

que se iba a trabajar durante ese mes. En primer
lugar se presentaban los modelos, prestando
especial atencion a las diferentes partes de
las que consta y su distribucion en parrafos.
Igualmente se llamaba la atencion sobre una serie

de expresiones Uutiles, por ser las que se emplean

de forma mas habitual en este tipo de textos,
asi como los tiempos verbales y estructuras
gramaticales caracteristicas del tipo de texto
en cuestion. Todo esto se hace preferiblemente
mediante ejercicios practicos que los alumnos
realizan en parejas, para que asi se pueden
ayudar, lo que propicia una mejor comprension
y familiarizacion con los puntos que se tratan en
cada momento.

Finalizada esa primera fase, se presenta la tarea
a realizar por parte de los alumnos. El tiempo
restante de esa sesion se dedica a que los
alumnos, también en parejas o pequefios grupos,
comiencen a prepararla, siguiendo para ello
diferentes pasos. En primer lugar, mediante una
lluvia de ideas, y escribiéndolas en forma de notas
y en el idioma en que van a tener que redactar,
se decide la informacion que van a incluir en la
tarea propuesta.

Es cierto que muchos alumnos tienen la
costumbre de pensar en su lengua materna
y después traducir lo que han pensado a
la lengua extranjera, lo que muchas veces
da como resultado estructuras incorrectas en
la lengua extranjera, o que se planteen muchos
problemas de comprensién. Para ayudar a los
alumnos a dar el paso de comenzar a pensar y
expresarse mediante notas o un pequefio guion
en el idioma extranjero, en las primeras sesiones
esta fase se puede realizar a nivel de grupo para
posteriormente comenzar a realizarla en parejas
O pequenos grupos.

Una vez se ha decido la informacion que se va
a incluir en la tarea, el siguiente paso consiste
en establecer las partes y estructura del texto
a redactar, es decir, el nimero de parrafos
de los que va a constar y la funcion que va a
cumplir cada uno (introduccion, presentacion y
desarrollo de diferentes argumentos, conclusion,
etc.). Relacionado con esto, y fijandose en
las ideas que han surgido durante la lluvia de
ideas, los alumnos tienen que decidir lo que es
informacion relevante y lo que no lo es para
incluir los aspectos mas importantes y descartar
los que no lo son tanto o bien son redundantes,
teniendo siempre en cuenta que la tarea tiene

una limitacion de palabras por lo que se refiere



a su extension.

Una de las tareas donde mejor se pudo constatar
esto fue en el perfil de un personaje famoso,
puesto que los alumnos antes de asistir a clase
buscaron informaciéon sobre un personaje
concreto que habian acordado de antemano
con sus companeros. Logicamente la inmensa
mayoria habian encontrado muchisima mas
informacion de la que podian incluir en el perfil
que se les solicitd como tarea posteriormente,
lo que les obligd a establecer lo que era mas
relevante y tenia que aparecer en el ejercicio,
o sencillamente lo que consideraban que era
mas importante destacar en funcion de la
tarea a realizar.Después de haber decidido la
informacion a incluir en el ejercicio, el siguiente
paso consiste en establecer el orden en que se
va a presentar dicha informacion, y como se va
a hacer para que le resulte mas facil al lector el
seguimiento y comprension del mensaje que se
quiere transmitir. Para ello se tienen que decidir
cuales son los marcadores del discurso mas
adecuados, en funcion de la intencion, estilo, etc.,
a la hora de enlazar las oraciones que conforman
un parrafo, asi como a la hora de relacionar un
parrafo con otro. En relacion con esto también
es importante establecer la longitud adecuada
de las diferentes oraciones asi como de los
distintos parrafos que constituyen el texto final.
Asimismo puede que resulte necesario incluir
ejemplos, hechos, datos, fechas, etc. que apoyen

o demuestren la informacion que se presenta en

el ejercicio.

Al finalizar la primera sesion, por lo tanto se ha
concluido la fase de preparacion de la tarea y lo
Unico que queda por hacer es redactarla de forma
individual. Para ello se dispone como minimo de
una semana para realizar la tarea propuesta y
entregarla para su posterior correccion. Antes
de la segunda sesion (que sera dos semanas
después de la primera) se entrega a los alumnos
el ejercicio que todos vamos a estudiar y
analizar, sin que se haya corregido, es decir, tal
cual se redacté. Para evitar que los autores se
puedan sentir incomodos porque el resto de
compaferos sepan que se esta analizando su
ejercicio, conviene que en el mismo no aparezca
el nombre o cualquier otra informacién que
pueda desvelar la identidad del autor. Una buena
forma de evitar que eso suceda, y siempre
y cuando se dé clase a dos 6 mas grupos del
mismo nivel, es el proporcionar a los alumnos
de un grupo el ejercicio de una persona de otro
grupo.

La razén por la que se facilita ese ejercicio
antes de la segunda sesion, es que dispongan del
tiempo suficiente para estudiarlo y analizarlo de
forma individual. Este analisis debe estar basado
en los cuatro criterios que se incluyen en las
tablas que se utilizan para la evaluacion de los
ejercicios de expresion escrita y que son las que
van a servir para evaluar y calificar a los alumnos.
En la actualidad los criterios que se tienen en

cuenta son los siguientes: eficacia comunicativa,
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capacidad discursiva, correccion formal y uso
de la lengua. Légicamente para que puedan
hacerlo, con anterioridad ha habido que facilitar
a los alumnos estos criterios con una pequena
explicacion de lo que se entiende que hay que
cumplir en cada uno de ellos. Esto es algo que les
resulta novedoso y a lo que les cuesta un poco
acostumbrarse, porque de forma tradicional
tanto alumnos como profesores solemos centrar
nuestra atencion en el criterio de correccion
formal, olvidandonos de los restantes.

En la segunda sesion,y durante aproximadamente
la primera mitad de la misma, los alumnos
comparan, en parejas o pequenos grupos,
las conclusiones a las que han llegado tras el
analisis y estudio personal del ejercicio que se
les ha entregado previamente. El objetivo en ese
momento es que comprueben si esa persona
ha realizado la tarea que se les habia pedido y
si ha cumplido los distintos criterios, y no tan
solo el de correcciéon formal, y que justifiquen
sus respuestas refiriéndose al texto objeto de
estudio. En el caso de que no haya cumplido
alguno o mas de uno de dichos criterios, los
alumnos tienen que sugerir alternativas para que
el texto se ajuste a cada uno de los criterios, o
también como se podria mejorar lo que se ha
hecho.

Después de esa primera fase en parejas o
pequenos grupos, se realiza lo mismo pero
esta vez a nivel de grupo, analizando criterio a
criterio y dejando el de correccién formal, que

es en el que se suelen centrar mas los alumnos,

para el final. A la hora de abordar este ultimo
criterio un alumno lee una oraciéon o parrafo,
dependiendo de la extension que tengan, e
identifica los errores que haya detectado y
sugiere alternativas u otras opciones. Esto da
lugar a un intercambio de opiniones, en las que
los mismos alumnos pueden establecer si lo
que sugieren sus companeros es correcto o no,
argumentando y justificando sus opiniones.
Existe una alternativa para esta fase que se
centra en la correccion formal, y que consiste
en entregar a los alumnos una version correcta
y mejorada del texto objeto de anilisis, para que
nuevamente en parejas o pequenos grupos la
comparen con lo que ellos habian consensuado.
Logicamente después de unos minutos hay que
volver a la version que se les ha facilitado y, otra
vez a nivel de grupo, permitirles preguntar sobre
otras posibles opciones que también resulten
correctas pero de las que no estén seguros, o
bien simplemente les hayan Illamado la atencion
y que precisen de algin tipo de aclaracion o
estudio mas detallado o en profundidad.

Es preciso realizar aqui un comentario respecto a
las caracteristicas del texto que se decida escoger
para que los alumnos lo estudien y analicen,
para que realmente resulte til. Es evidente
que cuando todavia no conocemos a nuestros
alumnos las razones que nos llevan a escoger un
ejercicio frente a otro pueden ser muy diversas.
Por ejemplo que sea de los primeros en haberlo
entregado, que tenga una letra que resulte facil

de leer;, que lo conozcamos de cursos anteriores



Y sepamos COmo se expresa por escrito, etc.
Seglin vamos conociendo a nuestros alumnos
podemos sentirnos tentados a escoger el
ejercicio de un alumno que redacta muy bien,
y que pueda servir, por lo tanto, de modelo a
seguir, o justamente todo lo contrario, entregar
el ejercicio de alguien que tenga muchas
dificultades para expresarse por escrito, y que
resulte un buen ejemplo de lo que no se debe
hacer. Después de realizar esta experiencia
durante un tiempo considero que ninguna de las
dos opciones es una buena decisién porque no
permite sacarle el maximo partido a la misma.
Lo mejor resulta elegir a una persona que se
encuentre en un término medio. Si se escoge
el ejercicio de un buen alumno, el resto de
companeros van a considerar que estd bien y no
se van a esforzar en sugerir alternativas, puesto
que no lo consideran necesario o les parece
dificil de mejorar. Por el contrario si se elige
el ejercicio de un alumno que tiene bastantes
dificultades para realizar la tarea propuesta,
también puede desanimar al resto de alumnos
puesto que el mejorarlo representara un gran
trabajo y esfuerzo, lo que puede suponer una
tarea ingente para muchos de ellos, sin que
sepan muy bien por dénde comenzar y el como
hacerlo, dado que en muchos casos podria ser
algo parecido a tener que comenzar de cero.

El escoger a una persona que mas o menos se
expresa de forma inteligible, aunque su ejercicio
se pueda mejorar, supone un reto asequible para
la mayoria de los alumnos, ademas de resultarles
atil a la hora de ver como se puede mejorar en la
expresion escrita, puesto que les anima a que se
tomen la tarea mas en serio y adopten el papel
de lector critico. Con ello se pone de manifiesto
que cuando se quiere comunicar algo por escrito,
el mensaje tiene que resultar lo mas claro posible.
Lo fundamental es que predomine la claridad, la
cohesion y la coherencia, sin que haya posibilidad
del mas minimo equivoco a la hora de interpretarlo
por parte de quien lo vaya a leer.

Para finalizar este articulo me gustaria incluir
la valoracion de la experiencia tanto desde mi
punto de vista personal como desde el de los

alumnos. Lo primero que hay que resenar es

que es algo que interesa a los alumnos desde
el primer momento. Son conscientes de que
expresarse por escrito es una tarea dificil y que
les supone un gran trabajo y esfuerzo,y que junto
a la expresion oral, es en lo que mas suelen fallar.
Se podria pensar que el hecho de que el participar
en esta experiencia suponga una implicacion mas
personal y directa por su parte, podria ser una
forma de animarles a faltar a la sesion que se dedica
a esa actividad. Sin embargo, ha habido ocasiones
en que en vez de disminuir la asistencia a clase ha
sido mayor que en el resto de las sesiones.
Precisamente para que supieran con toda
certeza las sesiones que se van a dedicar a
esto y se pudieran organizar y asistir a clase
habiendo preparado aquello en lo que se va a
trabajar, siempre escojo que sea la misma sesion
cada semana. Hay que resenar que la mayoria
de los alumnos si que preparan lo que se les
habia solicitado para la siguiente sesién, como
busqueda de informacion sobre algo o alguien
concreto, el estudio y andlisis critico del ejercicio
que se va a corregir en comun, etc.

Asimismo la experiencia sirve para que
los alumnos se tomen la comunicacion por
escrito en serio tanto desde el punto de
vista de lectores como de autores, al darse
cuenta que el no expresarse por escrito de
forma adecuada y correcta les puede plantear
problemas a la hora de transmitir el mensaje
que quieren comunicar, tanto a nivel académico,
como cuando lo tengan que realizar en su vida
habitual. Precisamente ese factor de resultar util
en el dia a dia es algo que se tiene que tener
presente al plantear este tipo de actividades y de
ahi la importancia de que las tareas propuestas
sean lo mas realistas y probables posibles dentro
de nuestra sociedad. Relacionado con esto, y a
modo de curiosidad, querria indicar que en
general los alumnos durante el estudio y analisis
de un ejercicio concreto se muestran muchisimo
mas criticos con el trabajo de sus companeros
que el profesor.

Con esta experiencia los alumnos pueden ser
conscientes de los aspectos en los que fallan
mas a la hora de expresarse por escrito y en

los que tienen que incidir especialmente. Por
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ejemplo si suelen traducir de su idioma materno
a la lengua extranjera, tienen que hacer el
esfuerzo de intentar pensar y después redactar
en forma de pequenas notas o de un pequeno
guion las ideas que quieren transmitir; si desean
establecer una progresion légica y coherente
de las ideas que quieren expresar tendran que
familiarizarse con el significado y uso de los
principales marcadores del discurso en funcion
de lo que quieran transmitir (ahadir informacion,
introducir un ejemplo, contrastar lo dicho con
anterioridad con nueva informacion, indicar el
resultado o consecuencia de una idea o accién
con respecto a las siguientes, etc.); si estan
acostumbrados a utilizar un registro informal
o coloquial es necesario familiarizarse con los
equivalentes mas formales, etc.

Otra ventaja de la experiencia es que el redactar
Yy EXpresarse por escrito se convierte en algo mas
cercano y perceptible a los alumnos. La mayoria
de libros de texto incluyen modelos de los tipos
de textos mas habituales y frecuentemente
utilizados en las diferentes lenguas extranjeras.
Pero al verlos en el libro de texto, y teniendo
en cuenta las caracteristicas del alumnado que
asiste a las EOls, si no se trabaja expresamente
con ellos es muy posible que tan s6lo un pequeno
numero de personas les presten atencién. Con
esta forma de trabajo los alumnos pueden tener
mas de un modelo de los diferentes tipos de
texto, ademas del que aparece en el libro de
texto, e incluso se pueden incluir algunos que
no aparecen.

Hasta no hace demasiado tiempo,y precisamente
porque en los libros de texto aparecen distintos
tipos de textos, como mucho se solia leer esos
modelos y hacer algin pequeno ejercicio, y a
continuacion se pediaalosalumnos que realizaran
un ejercicio de expresion escrita que se ajustara
al modelo que aparecia en el libro, sin ayudarles
a preparar todo el proceso previo a la fase de
redaccion. Es decir, no éramos tan conscientes
de la dificultad que supone el expresarse por
escrito, ni les ensenabamos la forma que tienen
de entrenarse en ese proceso para finalmente
poder realizar la tarea que se les solicita.

Lamentablemente, y pese al interés que la

experiencia suscita entre los alumnos, sigue
habiendo muchas personas que no realizan
la ultima parte correspondiente a la primera
sesion, es decir, redactar y entregar el ejercicio
que responde a la tarea propuesta. Sin embargo,
esto no hay que entenderlo como un indicador
de que la experiencia no interesa a los alumnos.
Nuevamente hay que tener en cuenta las
caracteristicas del alumnado de las EQIs, en su
gran mayoria personas adultas que tienen que
compaginar su vida laboral o académica con
la familiar, social y personal, lo que hace que
muchas veces no dispongan del tiempo necesario
para realizar todo lo que desearian y tienen que
establecer prioridades a la hora de emplear y
organizar su tiempo.

Pese a todo, hay que resenar que los resultados
de los alumnos a la hora de expresarse por
escrito, por lo general, mejoran de forma
considerable, incluso en el caso de los que no
suelen entregar los ejercicios que responden a la
tarea propuesta. De este modo se consigue que
los alumnos sean conscientes de que expresarse
de forma correcta y efectiva es algo se puede
aprender y mejorar, lo que se encuadra dentro
de las estrategias de aprendizaje y la autonomia
en el aprendizaje por parte de los alumnos,
estrategias que todos tenemos que adquirir en
la sociedad actual, para seguir actualizando y
renovando nuestras competencias mediante el
aprendizaje permanente.

Para concluir, tan sélo indicar que esta experiencia,
y tal y como ya he indicado con anterioridad, se
puede adaptar a cualquier curso y nivel, aunque
logicamente cuanto mayor es el nivel de los
alumnos, mas facil resulta el sacar un mayor
aprovechamiento, en especial en lo que se refiere
a posibles alternativas respecto al texto objeto
de estudio y analisis. Asimismo favorece que los
alumnos desarrollen la capacidad de lectura critica,
primero centrandose en el trabajo de otros
companeros, para que de forma paulatina lo
puedan hacer también en sus comunicaciones
por escrito, lo que les ayudara a desarrollar y
adquirir su estilo personal,a la vez que asegurara
que el propésito que les lleva a comunicarse por

escrito se cumpla. -
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unjobjetivoideitodos!

Myriam Gallego Fdez. de Aranguiz

IES Comuneros de Castilla (Burgos)

| interés suscitado por la publicacion de

la Ortografia de la lengua espafola, elabo-
rada por la Real Academia Espanola y
la Asociacion de Academias de la Lengua Espa-
nola, y presentada el 28 de noviembre de 2010

en la Feria Internacional del Libro en Guadala-
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jara (México), pone de manifiesto la perenne
actualidad de la ortografia como “pilar funda-
mental de la unidad de la lengua”t . En una
época en la que soplan vientos adversos para
la correccion ortografica por la inmediatez

propia de los mensajes por correo electrénico

Cubierta de la ultima edicion de la Ortogrdfia de la lengua espafola

1 Real Academia Espafiola y Asociacion de Academias de la Lengua Espaiiola: Ortografia de la lengua espafiola , Espasa Libros, Madrid, 2010, p.

XL.Y se continta diciendo:“Su unidad y su vocacion de permanencia convierten a la ortografia en un factor de unidad y de contencién frente

a una evolucion descontrolada del idioma” (Ibid.). Ya en el “Proélogo” a la Ortogrdfia de la lengua espariola de 1999, se indica lo siguiente:“El gran

lingliista suramericano Angel Rosenblat escribiria que ‘la unidad ortografica es la mayor fuerza aglutinante, unificadora de una amplia comuni-

dad cultural: por debajo de ella pueden vivir sin peligro todas las diferencias dialectales’.Y afadiria: ‘El triunfo de la ortografia académica es el

XY

triunfo del espiritu de la unidad hispanica

. (Edicion de la RAE y revisada por las Academias de la Lengua Espafiola, pp.V y VI)
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y, especialmente, de los SMS, es una alegria para
los que amamos nuestra lengua que los senores
académicos hayan elaborado esta ortografia
“razonada y explicada” -con calificativos de su
coordinador, D. Salvador Gutiérrez Orddénez-,
que es referencia obligada y aval incontestable de
todo el mundo hispanohablante. EIl mencionado
académico ofrecio el pasado 12 de abril, en el
IES “Conde Diego Porcelos”, una excelente
disertacion en la que explicd la gestacion de
un proyecto de nueva ortografia orientado
a la lingtiistica aplicada, junto con el proceso
de su elaboracion atendiendo a “criterios
estrictamente lingliisticos”, asi como sus rasgos
diferenciadores -en relacién con la edicion de
1999- de exhaustividad, definicion y razonamiento
de reglas y normas orientadoras? tras este
preambulo, D.Salvador Gutiérrez fue aduciendo
razones para algunos cambios, ilustrando su
argumentacion con numerosos ejemplos.

Si el objetivo prioritario de velar por la
unidad del idioma, recogido en los Estatutos de la
Real Academia Espanola, incluye necesariamente
el exquisito cuidado de la unidad ortografica,
es responsabilidad de todos los hablantes de
espanol proteger con maximo esmero nuestra
mas acendrada sena de identidad. En esta tarea,
los profesores de Lengua Castellana y Literatura
vemos con preocupacion creciente como esta
aumentando el nimero de faltas de ortografia en
las producciones escritas de nuestros alumnos,
tanto en los dos ciclos de la ESO como,de manera
alarmante, en los dos cursos del Bachillerato.
Muchos alumnos se justifican esgrimiendo que la
prisa al contestar las preguntas de los examenes no
les permite atender suficientemente a la correccion

ortografica, sin percatarse de que en un curso

primero o segundo de Bachillerato ya deberia
estar de sobra consolidada la automatizacion
del uso de las grafias. Por otra parte, algunos
alumnos reconocen que “arrastran” el problema
desde hace mucho tiempo y se sienten incapaces
de superarlo. Por fin, otros se sorprenden de
haber cometido tantas faltas y se proponen
mejorar su nivel dedicindole todo el empeno
necesario, hasta que felizmente lo logran. En
general, bastantes alumnos y, sobre todo, sus
padres opinan que hubiera sido mucho mejor
que se les hubiera exigido mas al respecto en
anos anteriores, para no verse ahora en tal
situacion. En efecto, nuestros jovenes no son los
Unicos responsables de su creciente descuido en
relacion con este asunto:la excesiva permisividad
de muchos adultos en esta cuestion, incluida una
parte del profesorado -de cualquier materia-, sin
duda ha contribuido a que los jovenes actuales
no concedan a la ortografia la importancia
que verdaderamente tiene para su formacion
académica y personal3.

{Y como puede conseguirse el objetivo
buscado, esto es, que nuestros alumnos cometan
menos faltas de ortografia? Resulta consabido que
la plasticidad cerebral es mayor en los primeros
anos de la vida, lo que convierte a esta etapa en
la idonea para que se entrene la memoria visual.
Los distintos métodos ortograficos empleados
en la ensenanza de la lectoescritura4, la posterior
practica en aumento de la lectura, la consulta
del diccionario, el estudio del vocabulario para
fijar la ortografia, y la realizacion de dictados
constituyen caminos imprescindibles en una
tarea decisiva para el futuro del alumno. Por
supuesto, de manera simultanea a la correccion

ortografica, debe también desarrollarse Ia

»

2 En la “Presentacion” de la Ortografia de la lengua espafiola de 2010 se destacan sus caracteres de “coherente, exhaustiva y simple”, “ra-

”»

zonada”, “didactica” y “panhispanica” (op. cit., pp. XL y XLI).

3 “Es evidente que en la actualidad, quizi por la tendencia social a la desaparicién de formalismos, se observa una relajacién en el rigor de
la ensefanza de la ortografia. Tal vez sea otro sintoma de nuestro tiempo en el que la pedagogia del esfuerzo personal da paso a la pedagogia
de la condescendencia y la permisividad” (Vicente Barbera y otros: Diddctica de la ortografia. Estrategias para su aplicacion prdctica, Ed. Ceac,
Barcelona, 2003, p. I 1).

4 La relacién entre el aprendizaje de la ortografia y la mejora general de la expresidn escrita ha sido destacada por Alexandre Gali:“El nifio,
desde pequefio, necesita de un hilo conductor, y una buena ortografia es como una plataforma de lanzamiento que fomenta la expresion
escrita y contribuye a darle forma muy pronto” (recogido Ibid., p. 18).



correccion morfologica, sintactica y léxico-
semantica, asi como las estrategias de lectura
comprensiva, pero aqui nos centraremos solo
en el aspecto ortografico para no exceder las
pretensiones de este articulo.

Desafortunadamente, son muchos los
alumnos que comienzan la ESO con un nivel
ortografico muy deficiente, por lo que, junto con
el entrenamiento de la memoria visual a través
de la lectura -aunque hay quien lee mucho y no
aprende la ortografia, como senala D. Salvador
Gutiérrez-, se hace imprescindible la realizacion
de ejercicios ortograficos de modo paralelo
a la explicacion y asimilacion de las reglas de
ortografia: a través de aquellos se propiciara la
aplicacion de estas.Y si el problema no queda
atajado tras los dos primeros cursos de la ESO,
en segundo ciclo y Bachillerato la situacion se
agrava, no solo porque los errores resultan
de mas dificil erradicacién, sino porque ya en
estos niveles, y es obvio que especialmente en
Bachillerato, hay muchos otros contenidos que
impartir, cuya carencia repercutiria de manera
nefasta en el futuro académico de los alumnos;
en consecuencia,apenas puede dedicarse tiempo
lectivo a trabajar sobre ortografia en tercero y
cuarto de ESO, y es totalmente imposible en
Bachillerato.

La correccion ortografica no es
asunto exclusivo de los profesores de Lengua
Castellana y Literatura. En la medida en que la
lengua constituye el vehiculo sine qua non para
la transmision del conocimiento, todo profesor
es profesor de lengua. Solo algunos tenemos el
deber de ensefar a reflexionar sobre ella y a
disfrutar de sus manifestaciones estéticas mas
eminentes en los textos literarios. Hay quienes
no comparten este planteamiento y opinan que la
comisién de faltas de ortografia por parte de los

alumnos constituye un problema que Ginicamente

los profesores de Lengua debemos intentar
resolver. Siempre en nuestra asignatura se ha
venido descontando por las faltas de ortografia
la puntuacién establecida en las programaciones
de los departamentos de Lengua Castellana y
Literatura, y siempre en las Pruebas de Acceso
a la Universidad se han aplicado unos criterios
muy claros en relacion con este asunto®. Pero
no es deseable que los alumnos se planteen la
necesidad de escribir sin faltas exclusivamente
en sus producciones escritas para la asignatura
de Lengua Castellana y Literatura: no parece
l6gico que pongan atencion al respecto en los
examenes de esta asignatura y no en los de
otras asignaturas. Por eso es imprescindible
la implicacion de todos los profesores en esta
causa, que es la de todos, porque nada hay mas

nuestro que la lengua con la que pensamos e

interactuamos en la sociedad en que vivimos.

No sirve decir, como sorprendentemente oimos
en ocasiones, que “no es competencia’ de
otros profesores un compromiso serio con la
correccion ortografica. Resulta incomodo tener
que descontar calificacion por faltas,pero muchas
veces es esa la Gnica manera de que el alumno se
percate de la necesidad imperiosa de mejorar su
nivel. No obstante, siempre es posible premiar
un ejercicio ortograficamente correcto con una
subida de la calificacion: en cualquier caso, se
trata de que los alumnos sean conscientes de
la importancia fundamental que para ellos ha de
tener el cuidado de la ortografia.

Los centros educativos de Secunda-
ria deberian asumir un compromiso firme
y conjunto acerca de la correccion orto-
grafica, de forma que se la incorpore al
Proyecto Educativo de Centro como uno
de sus objetivos. De hecho, habria que incluir
en ese documento la correccién expresiva

en general, pero singularizando el codigo

S Asi aparecen formulados en el modelo actual de examen de esta materia y de Literatura Universal:“Se penalizaran las faltas de ortografia

(excepto ortografia acentual) con 0,25 puntos cada una desde la primera y hasta un maximo de 4 puntos. Se descontara | punto a partir de la

décima falta de ortografia acentual. Se penalizara una sola vez la repeticion de una misma falta de ortografia (literal, de la palabra y acentual),

pero se penalizaran individualmente las faltas de ortografia en palabras distintas, aunque sean del mismo tipo”. Asimismo, se menciona la cor-

reccion ortografica como criterio de calificacion en los examenes de Historia de Espana, Latin y Griego.

ENcojicccionfoRtogialiea
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ortografico como clave en el conocimiento del
idioma$. Por senalar unicamente algunos casos

rastreados en Internet -seguro que pueden

Proyecto Educativo de Centro debe emanar
la inclusion de este aspecto en los criterios de

calificacion de las programaciones didacticas de

encontrarse bastantes mas-, institutos como el los distintos departamentos y, naturalmente, su
¢ i ~ Y ”» . . . .
Jaime Ferran Clua” de San Fernando de Henares correspondiente cumplimiento en la correccion de
id)7 5 iias” lagad , . . o
(Madrid)” o el “Vega de Mijas” de Malagas son los examenes -y de cualquier otro tipo de ejercicio

buenos ejemplos de lo que aqui se propone. escrito- de los alumnos. Somos conscientes de

Ambos incluyen como objetivo, dentro de sus que no resulta facil aplicar esto cuando bajar

Proyectos Educativos, la deteccion, la correcciéon . - ,
calificacion a causa de las faltas de ortografia resulta

y la cuantificacion de las faltas de ortografia, .
una medida impopular no solo para los alumnos,

tanto en Educacion Secundaria Obligatoria . o
sino también para una parte del profesorado. Pero

como en Bachillerato. El segundo de ellos, )
. - si lo que honestamente se pretende es formar
incluso, ha optado, entre sus criterios comunes

o, ] . ., a aquellos para que se desenvuelvan de manera
de evaluacion, por una misma cuantificacion
. . satisfactoria en la sociedad en la que viven, es
aplicable a todas las asignaturas®. Aunque esto

. . ineludible prepararlos atendiendo a un grado de
favorece que el alumno tenga el mismo cuidado

. . correccion ortografica que siempre se les va a
en todas sus producciones escritas, sea cual

. . exigir. En efecto, si en el ambito educativo nadie
fuere la materia de que se trate, en la practica

parece inevitable que el departamento de duda de que se ha bajado el liston en lo que

Lengua Castellana y Literatura utilice criterios concierne 2 la ortografia, la importancia social de

més rigurosos que el resto; quedaria entonces esta no ha decaido en los ambitos formales: por

a juicio de cada departamento didactico qué ejemplo, en el acceso a un puesto de trabajo10.
cuantificacién por faltas de ortografia resultaria Y hacerles creer lo contrario a los alumnos

pertinente observar. supondria cometer un auténtico fraude contra

En cualquier caso, de la presencia en el ellos. ]

6 En la “Presentacién” de la Ortografia de la lengua espariola de 2010, se recoge una cita del Discurso proemial de la orthographia de la lengua
castellana incluido en el primer tomo del Diccionario de autoridades (1726):“Una de las principales calidades, que no solo adornan, sino com-
ponen cualquier idioma, es la ortografia, porque sin ella no se puede comprender bien lo que se escribe, ni se puede percibir con la claridad
conveniente lo que se quiere dar a entender” (op. cit., p. XXXVII).

7 Véase: centrosé.pntic.mec.es/ies.jaime.ferran.clua/documentacion/pec.pdf

Dentro de los objetivos de Educacion Secundaria Obligatoria, y bajo el epigrafe “Adecuacion de los objetivos generales de la etapa al contexto
del centro y de sus alumnos”, se sefala lo siguiente:“El Centro considera que el aprendizaje de la lengua castellana y su correcta utilizacion
oral y escrita por parte del alumnado es un objetivo que compete a la totalidad de los departamentos, que deberan por tanto considerarlo
como un objetivo prioritario y evaluarlo en consecuencia. Asi mismo, cada uno de los departamentos se compromete a detectar las faltas de
ortografia y a su correccion mejorando la expresion oral y escrita. [...] Asi mismo, reflejardn en los criterios de calificacion de sus programaciones la
cuantificacion correspondiente a la deteccion de faltas ortogrdficas, asi como a la mejora de la expresion oral y escrita” (p. 16 del documento; el
subrayado es nuestro). Paralelamente, dentro de los objetivos del Bachillerato, y bajo el titulo “Adecuacion de los objetivos generales de la
etapa al contexto socioeconémico y cultural del Centro y a las caracteristicas del alumnado”, se indica lo siguiente: “El dominio de la lengua
castellana es un objetivo en el que estan implicados todos los departamentos del instituto. Consideramos imprescindible que el alumnado
que finalice la etapa sea capaz de expresarse con correccion.A este respecto, los distintos departamentos se comprometen a detectar las faltas de
ortografia y a su correccion, mejorando la expresion escrita. Asi mismo, reflejaran en los criterios de calificacion de sus programaciones la cuantificacion
correspondiente a la deteccion de faltas ortogrdficas” (p. 22 del documento; el subrayado es nuestro).

8 Véase: www.iesvegademijas.es/joomla/images/PDFs/peducativo.pdf
Aparece como objetivo “incrementar el esfuerzo y rigor en la caligrafia, la ortografia y en cualquier tipo de presentacion escrita® (p. 13 del
documento).

9 Esta cuantificacion aparece expresada de la siguiente manera:“Uso correcto de la ortografia. Cada falta de ortografia restara 0.25 puntos
de la puntuacion final del examen o trabajo. En el caso de las tildes, cada dos faltas de ortografia restara 0.25 puntos” (Ibid., p. 21 del docu-
mento).

10 A esta idea se refirié D. Salvador Gutiérrez en la disertacién mencionada. Igualmente, en la “Presentacion” de la Ortografia de la lengua
esparola de 2010, se dice que “la ortografia se ha convertido en un valor social de la mayor importancia” (op. cit., p. XL). Ademas, “gran numero
de ofertas laborales conceden un gran valor al dominio de la expresion escrita de los candidatos, tal vez por otras connotaciones que pueda
tener la correccion en la escritura” (Vicente Barbera y otros, op. cit., p. 108).



Condiciones de-participacion

I.- TIPOS DE ARTICULOS PUBLICA-
BLES

* Articulos de investigacion y experimentacion
en el aula o en el centro, derivadas de la inicia-
tiva de uno o de varios profesores.

* Articulos sobre materiales didacticos para su
utilizacion en el aula: andlisis y valoracién de
materiales elaborados por el profesorado o ya
publicados.

* Articulos de caracter didactico relacionados
con el curriculo o la organizacién escolar.

2.- REQUISITOS TECNICOS

Todos los articulos deberan enviarse a la direc-
cion de correo brotes@cfiemiranda.com en dos
archivos:

|- Articulo con texto e imagenes.

2- Imagenes con la numeracién correspondiente
en el articulo (por ejemplo: figl .jpg, fig2.jpg, etc.)

Se deberan cumplir las siguientes condiciones:

ARTIiCULO:

- En la parte superior del articulo se hara con-
star el nombre y apellidos del autor o autores, y
el centro de trabajo.

- Los textos deben ser enviados como fichero
adjunto en formato doc, odt o rtf, con tipo de le-
tra Arial de 12 puntos y espaciado de [,5 lineas.
- Se destacara en negrita la frase o parrafo mas
significativo del documento, para ser resaltado
en la revista.

- No se admitiran articulos firmados por mas de
tres autores.

- Las referencias bibliograficas deberan aparecer
al final del trabajo, ordenadas alfabéticamente y
siguiendo la NORMA SO 690:1987 (UNE -50-
104-94)

- La extension de los articulos no sera superior
a diez paginas ni inferior a cinco.

- Se entregara el articulo indicando la ubicacion
de las fotos, con pie de imagen explicando cada
una de ellas.

IMAGENES:

- Se entregaran en formato jpg a maxima resolu-
cion (300dpi) y numeradas

- El nimero maximo por articulo sera de cinco
y su publicacion se supeditara a la maquetacion
de la revista.

- Se evitaran fotografias con menores identifi-
cables, respetando la normativa vigente sobre
proteccion de datos y proteccion del menor.

3.- CONDICIONES LEGALES

Todos los originales seran inéditos y quien pre-
sente el trabajo ostentara los derechos de autor.
Se cumplimentara por parte del autor o autores
la correspondiente declaracion de autoria segin
modelo que se encontrara en cada CFIE. Cada
original se presentara acompanado de tantas de-
claraciones como autores hayan participado en
su elaboracion.

Se evitara la utilizacion de fotografias de meno-
res en las que éstos puedan ser identificados. Si
no se es el autor de la imagen original, debera
incluirse su referencia y se necesitara la autor-
izacion escrita del autor para usarla. En caso
contrario no se publicara.

4.- CRITERIOS DE SELECCION
Y EDICION

La seleccion de trabajos correra a cargo del

consejo editor, formado por representantes de

los CFIE y del Area de Programas Educativos.

Este consejo contara con el asesoramiento

de expertos cuando las caracteristicas de los

trabajos presentados asi lo exijan.

Se tendran en cuenta los siguientes criterios de

seleccion:

* Calidad e interés para la mejora de la practi-
ca educativa en el centro.

* Generalizacion de esta experiencia a otros cen-
tros educativos de caracteristicas similares.

* Caracter innovador de la experiencia.

* Variedad de articulos atendiendo a los dife-
rentes niveles y areas.

Si se requieren cambios menores, el Consejo

Editor enviara al autor el articulo junto con las

correcciones de forma y le solicitara, en un pla-

Zo maximo de una semana, el envio de la version

final por correo electronico.

La edicion del numero de la revista dependera

de que, al término del plazo senalado, se cuente

con una cantidad suficiente de material publica-

ble, seglin criterio del Consejo Editor. [ ]
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