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La reflexion sobre la préctica es uno de los pilares
fundamentales que contribuye a la mejora de la ensefianza.

Los resultados de la interaccion con los alumnos y la
evaluacion de los procesos de innovacion e investigacion en
el aula, pueden convertirse en punto de arranque de futuros
trabajos para sus autores, y servir de fuente inspiradora a
otros docentes en el quehacer diario.

En dicho camino, la labor de la revista educativa BROTES,
juega un papel destacado entre los profesores burgaleses
como foro de pensamiento y dgora de experiencias ya
consolidado a lo largo de la dltima década.

Una vez mas, la publicacion de los Centros de Formacion del
Profesorado de Burgos y Miranda de Ebro sale a nuestro
encuentro para mostrarnos que la educacion, en felices
palabras de Jacques Delors, “encierra un tesoro” y dar fe del
esfuerzo e ilusion que rezuman cada uno de los articulos
contenidos en ella, pertenecientes a profesores de distintos
ambitos y niveles escolares.

La mirada transparente de nuestros alumnos, su sed infinita
de conocimiento son el motor y fin de cada uno de los textos,
acercandonos la realidad caleidoscépica y multicolor de una
“utopia necesaria”, una formacion que recorre todos los
estadios de la vida.
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Diego Galaz nace en Burgos en 1976. Comienza sus estudios
de musica clasica a la temprana edad de 6 afos, teniendo
como maestro al compositor Alejandro Yagiie. Culminara esta
etapa recibiendo clases de mano de la prestigiosa violinista
Isabel Vila, con la que estudiara durante mas de 6 anos. Pronto
comienza a tomar contacto con diversas formaciones musicales
de su ciudad (musica folk, flamenco, pop, rock, diversos
cantautores,...). En el verano de 1996, Diego Galaz se traslada
a Madrid. Paralelamente a su formacion académica (armonia
moderna, guitarra y composicion en la escuela musical IMT),
empezara a formar parte de distintas bandas madrilefias de
diversos estilos musicales.

Sus colaboraciones en giras y grabaciones con grupos y solistas
son numerosas: Jorge Drexler, Pedro Guerra, Joaquin Sabina,
La Musgana, Leo Minax, Javier Paxarifio, Eliseo Parra, Nacho
Mastretta, Kepa Junkera, Quintin Cabrera, Ismael Serrano,
Revolver, Joaquin Diaz, Celtas Cortos, Pepe de Lucia, Tejedor,
M-Clan, Javier Bergia, Malcolm Scarpa, Luis Pastor; Rosana,
Pasion Vega, Estrella Morente, Ibérica de Danza, Luis Delgado,
Cristina Pato, Monica Molina, Pastora...etc.

Diego es uno de los profesores del campamento de violines
que organiza el prestigioso musico escocés Alasdair Fraser en
Espaiia. Componente de la mitica banda de folk “La Musgana”,
también pertenece a otras formaciones como el trio “La
apasionante musica del cine” junto a Cuco Pérez y Luis
Delgado. Es miembro fundador de Zoobazar y violinista de la
orquesta de Nacho Mastretta. Su participacion como intérprete
en diversas bandas sonoras (“Sin vergiienza”, “Invierno en
Bagdad” “Kasbha”, “Nadie es perfecto”,“Dias de cine”, “El
hombre de arena”,“La torre de Suso”,“Fuga de cerebros”,
“Una palabra tuya”, etc.), sintonias de series de television,
musica para diversos museos, composiciones para teatro,
documentales, para campanas publicitarias completan el
curriculum de este joven musico. Su pasion son los violines
trompeta o Strohviols, y tocar el serrucho por las mananas.

Llego a la cita con Diego Galaz unos minutos antes de
la hora establecida. Entra puntual como un clavo en el bar
en el que me ha citado para concederme un poco de
tiempo en su apretada agenda entre un concierto y
una prueba de sonido. A lo largo de la entrevista se
muestra amable, locuaz, y cercano en sus respuestas y
alterna, al hablar de si mismo, la primera con la segun-
da persona, como queriendo asignar a sus respuestas
un barniz diferenciado seglin hable de trabajo o de
cuestiones mas personales.

Te he visto alardear y presumir mucho en tus conciertos
de tu origen burgalés, pero hace mucho tiempo que eres
ya ciudadano del mundo. ;En qué momento y en qué cir-
cunstancias te das cuenta de que Burgos, como ciudad en
la que crear, se te quedaba pequenal

En el ano 1996, justo después de la muerte de mi padre,al aca-
bar de cumplir los 20 afos, senti la necesidad de buscarme la
vida por mi mismo. El sonar desde hace anos con la posibili-
dad de ser un musico de sesion, de estudios, de giras, etc., hizo
que esa necesidad se convirtiera en la busqueda de un sueno
que, gracias al trabajo y la decision, se convirtié en realidad.
Es cierto que ya antes me habia dado cuenta de que Burgos
no daba mucho de si a nivel de grupos. Colaborando con
gente intui que en Madrid podria desarrollar mas mi carre-
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ra;a esto hay que anadirle que al no tener ninguna titulacion
musical sabia que mi carrera tenia que ser una carrera de
fondo, y Madrid era el lugar perfecto en el que comenzar a
subir a ese nuevo escalafon. No me refiero con esto a cali-
dad, sino la manera de entender el trabajo que queria hacer
yo: ser musico de musica popular, con todo lo que este tér-
mino significa. Madrid me dio la oportunidad de abrir una
via de posibilidades que a dia de hoy todavia sigue abierta.
La muerte de mi padre actué como un catalizador, pues a
pesar del dolor irreparable de la pérdida, también me forzo
y me obligd a darme cuenta de que, el manto protector que
significa la familia se rompia, y tenia que empezar a buscar mi
propio camino. Senti como si mi padre, desde donde estu-
viese, me estuviera diciendo: “tienes que ponerte las pilas”.

Elegir el instrumento que uno va a estudiar es una de las deci-
siones mas trascendentales, quizas la mayor para un musico,
ya que condiciona toda su vision sobre la propia musica y
crea, al mismo tiempo, un vinculo inseparable con él, me atre-
veria a decir mas eterno que el del matrimonio conyugal.
Seguro —me responde convencido y sonriendo—.

En tu caso, jpor qué el violin?
Pues fue muy curioso, porque desde muy pequefo, con unos
cuatro anos, (empecé a estudiar violin con seis), la imagen
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del violin me llamé poderosamente la atencion, me
engancho, realmente estaba obsesionado con ella.
Desde que vi por primera vez un violin, no me podia
quitar de la cabeza la forma del instrumento. Sentia
una mezcla de atraccion y de curiosidad que hizo que
mi decision fuera clara y contundente. Me daba mucha
envidia observar a los alumnos mayores con una male-
ta de violin por la calle, puedo asegurar incluso que
sentia cierta ansiedad por querer llevar uno de esos
maletines y a dia de hoy, alin no entiendo muy bien por
qué. Como sabia que mis padres me iban a matricular
en el Conservatorio, desde el primer momento supe
que queria el violin. Me quedaban dos anos para poder
tocar el instrumento elegido que se hicieron eternos.
También contribuyé el elemento sonoro, claro, el hecho
de acudir desde pequeno a los conciertos de la So-
ciedad Filarmoénica de Burgos donde escuchaba en-
candilado a los violinistas. Fue un auténtico flechazo, su
sonido me maravillaba, me entusiasmaba.

Sé que eres infiel de vez en cuando con la guitarra...
Si, porque yo tuve la mala suerte de que en el Con-
servatorio de Burgos, exceptuando mis tres grandes
profesores, Castafieda, Alejandro Yaglie e Isabel Vila,
mis encuentros con el resto de docentes fueron bas-
tante desoladores. Los profesores de violin tan nefas-
tos que tuve en el Conservatorio de Burgos hicieron
que me desilusionara por el violin y lo guardara en un
armario, porque sentia que no avanzaba, que no apren-
dia y claro, fue muy frustrante. La guitarra fue mi val-
vula de escape para poder seguir en la musica, asi
como la mandolina y los teclados.Y en ese momento
aparecio Isabel Vila, mi maestra de violin, que me recu-
pero, me lo volvié a ensenar todo y a reencontrarme
con el violin, gracias a Dios.

El violin en nuestro pais es un instrumento relacionado
mas con la musica clasica y el camino natural de un
estudiante es hacia la orquesta sinfonica. ;Qué moti-
VO, en tu caso, este excurso al mundo del floklore y el
rock?

Por desgracia, en Espafa, cuando tocas un instrumen-
to como el violin, en el que la Unica cultura, como dices
ty, es la clasica y aun asi de muy bajo nivel —remarca
con contundencia—, uno se siente como una mujer en
el cuerpo de un hombre, porque tu sientes que te
gusta un estilo de musica que con tu instrumento no
puedes desarrollar, hasta que por azar, en mi caso por
los discos de mis hermanos, empecé a descubrir el
violin en otras musicas, por ejemplo en el jazz; asi fue
como escuché por primera vez a Stéphane Grappelli.
Ahora, que me dedico también a hacer conciertos
didacticos, los chavales tienen la oportunidad de ver a
un violinista tocar blues, como les he tocado esta misma
manana, tocar un violin trompeta, un serrucho musi-
cal, etc. Si yo hubiese tenido esa oportunidad, seguro,
me habria cambiado la vida. Pero, al final, la musica
esta en los discos, que es de donde los musicos de la
musica popular aprendemos y en ellos fue donde yo
aprendi estos estilos.Y me da pena ver, cuando viajas
al extranjero, a Estados Unidos, por ejemplo, que lo
que pasa alli no pasa aqui; que chavales con cinco anos
pueden aprender a tocar el violin blues, o a tocar jazz.

Es absurdo que se tengan que perder tantos anos,
como en mi caso, para encontrarse con estas musicas.
La musica popular, o folk, o tradicional, como la quie-
ras llamar, ha hecho que me definiera mas como mdsi-
co, y que, una vez confirmado que mi instrumento es
el violin, haya seleccionado mas alin mi forma de
entender la musica y la direccion hacia donde quiero
enfocar mi tiempo, mis energias y mi carrera.

Sin embargo, mi incursion en el rock ha venido dada
mas por una decision laboral que vocacional, aunque
disfruto escuchando a los cldsicos de este estilo.

Ya que mencionas el mundo de la fonografia, jqué
ventajas y qué inconvenientes tiene el recital, el con-
cierto en vivo frente a la grabacion discografica?

La mdsica en vivo es la esencia misma de la musica.
Tocar para la gente es un regalo, una oportunidad de
hacer pasar un rato de entretenimiento y felicidad a
alguien que te otorga una parte de su tan preciado
tiempo libre. Por ejemplo, lo que les pasé a los Beatles
fue algo triste desde mi punto de vista. Hicieron los
mejores discos de su vida pero dejaron de tocar en
directo porque no se les escuchaba y coincide que esa
es la etapa del declive del grupo. En la musica en vivo
estas compartiendo emociones sobre un escenario con
otras personas, que si encima son amigos, hablamos ya
de momentos muy cercanos a lo espiritual; la musica no
es solo algo técnico, realmente tiene que ser algo espi-
ritual. Espiritual y energético. Por eso la musica en vivo
es la esencia de todo. Las grabaciones, por ejemplo
hasta que se inventd la grabacién por pistas (me refie-
ro a las grandes grabaciones, Duke Ellington, Edith Piaf,
Charles Aznavour, y por supuesto las orquestas clasi-
cas), eran grabaciones en directo. Te llevabas a casa un
disco de un grupo tocando en directo. Ahora mismo,
por desgracia, esta forma de grabar es algo que se ha
perdido y esto actlia en detrimento de la musica. Las
grabaciones actuales han perdido ese espiritu porque la
tecnologia ha permitido que los musicos no tengamos
ni que cruzarnos en el estudio para compartir una
misma grabacion. Pero antes, insisto, no era asi. Las ban-
das grababan en directo, con o sin publico, pero con una
energia y musicalidad que hacia y hace que la escucha
en casa de esa musica te transporte al momento del
directo o del concierto.Yo busco esto en mis grabacio-
nes, intento que exista una relaciéon con la musica en
vivo, que se pueda apreciar que los musicos estan
tocando a la vez.

iEres miembro de la SGAE?
Soy miembro de la SGAE, si —contesta con un tono
confesional poco convincente—.

{Por qué a casi todos los que no somos miembros de
la misma sus practicas nos parecen tan abusivas!

El problema es que a casi todos los que somos miem-
bros también nos parecen abusivas. —el tono se vuel-
ve afligido y resignado—. El mundo laboral de un musi-
co es muy triste; todo lo positivo que ofrece la msi-
ca: felicidad personal, momentos compartidos, espiri-
tuales, como decia antes, son una cara de la moneda.
La otra cara, la laboral, como colectivo de trabajadores,
es bien triste, es una vergiienza y la SGAE se aprovecha



de eso. Es mas, creo que los realmente daiiados por
la SGAE no son los que reivindican el no pagar dere-
chos, que aunque sea un debate muy controvertido
creo que estan en su deber, sino los que debemos
cobrar esos derechos y no nos llegan, porque el
motor de reparto de la SGAE es injusto y obsoleto.
El dinero llega para el que mas tiene, como la vida
misma. Pero defiendo que el que quiera utilizar musi-
ca para fines lucrativos (bares, pubs, televisiones,
radios, etc.,) deba pagar por ello, l6gicamente, aunque
la SGAE lo haga como lo hace: fatal.

Pero en mi caso, como mdsico, es la Unica forma de
que mis obras no se copien. Soy miembro porque me
permite de una manera legal tener derecho sobre mi
propiedad intelectual como compositor. El auténtico
problema de la SGAE, perdona que insista en esto,
pero creo que es de vital importancia decirlo, es
como se reparten esos derechos y cédmo se cobran
esos derechos.Ahi es donde casi todos los miembros
estamos en contra, sin embargo, es la unica forma
legal —el tono enfitico en esta ultima palabra es
esclarecedor— de que tu musica no sea reproducida
sin tu consentimiento, el Unico agarradero legal para
que tu musica no se copie. Ese, al menos, es mi caso.
Pero estoy muy en contra de como funciona la SGAE
y la AIE (sociedad de artistas, intérpretes o ejecutan-
tes) —el gesto de Diego aqui se vuelve serio y con-
tundente—.

Imagino que las giras de conciertos, ademas de mucha
interacciéon social, generaran largos momentos de
tiempo libre que cada uno aprovechara para alimentar
sus pasiones. ;Qué haces tu en estas situaciones?;Qué
lee, por ejemplo, un musico como tu?

Bueno, la actividad nocturna se reduce con los anos...
jajajaja —mientras se rie me senala con el dedo, como
queriendo hacerme participe de algo que debo saber—
A mi me gusta mucho leer biografias, especialmente
me gustan las biografias de aquellos que no son musi-
cos, porque encuentro denominadores comunes muy
interesantes, por ejemplo en un pintor o en un actor,
te encuentras con cosas que les pasan igual a todos
los que se dedican al arte de la creacion. Con las bio-
grafias no sélo aprendes mucho, sino que también te
consuelas, porque dices, jvaya, esto también le pasé a
Piazzolla que era un genio y me pasa a mi también y
él lo aguantd! Por eso me gustan tanto las biografias,
pero también las novelas.

También soy un gran fan de la literatura que escribe
mi hermano Ignacio, al igual que el cine, del que me con-
sidero un apasionado espectador. Las peliculas me evo-
can melodias, aparte de las bandas sonoras que ya
contienen (las hay maravillosas).

Los paseos por la naturaleza los considero fundamenta-
les para entender la musica, y no deben faltar en la carre-
ra de cualquiera que pretenda ser un buen musico.

En realidad la muUsica combina bien con cualquier acti-
vidad ludica y al mismo tiempo se alimenta de éstas.

Una parte de nuestra personalidad nos la conforma lo
que escuchamos. ;Qué musica escucha un intérprete
que ademas también compone!?

Al principio escuchas lo que tienes, lo que hay en casa

y cuando tienes una cierta independencia econémica,
compras lo que te atrae, lo que mas se aproxima a tu
personalidad, a la forma en que t0 tocas. En un prin-
cipio escuchas cosas de tu propio instrumento, de tu
estilo, pero cuando pasan los anos lo que mas te
aporta son las cosas que son opuestas, incluso, a tu
forma de entender la musica. Sobre todo, a mi, ahora
mismo, para mi forma de entender el violin y en con-
sonancia con la busqueda de mi lenguaje, me aporta
mucho mas escuchar otros instrumentos, aunque
siempre dejas un espacio para escuchar por enésima
vez esa cancion que tanto te gusta. En realidad me
gusta la musica de calidad. El buen jazz, la buena musi-
ca clasica, la musica de tradicion bien interpretada...
La autenticidad también me atrae, aunque no siempre
es sinénimo de calidad. Hay musica que selecciono
para estudiar, analizar y aprender, y hay otra que esco-
jo para emocionarme, en otros momentos para sen-
tirme mas alegre...

iTe interesa, por ejemplo, la musica contemporanea?’
Me refiero a las nuevas creaciones dentro de la “musi-
ca clasica”,aunque este es un término que no me gusta
nada para referirme a ella.

Me interesa, aunque la desconozco mucho. El proble-
ma de la ignorancia es que te obliga a desconocer las
partes mas dulces y positivas de esa musica. La musi-
ca contemporanea es una musica muy dura, dificil de
entender y creo que es importantisimo conocerla, ya
que su concepto social de “musica rara” es una eti-
queta que debemos quitar. Tengo en mi entorno dos
o tres amigos que entienden mucho de musica con-
temporanea, lo que me permite estar un poco al dia
y descubrir cosas nuevas y debo decir que casi siem-
pre con gratas sorpresas, pero reconozco que es una
de mis asignaturas pendientes.

{Puedes explicar a nuestros lectores la diferencia entre
escuchar y oir, que para un musico es trascendental?
La escucha no te permite hacer otra cosa.Tienes tus
sentidos a disposicion de una sola accion, sin embargo
cuando uno oye, puede estar haciendo cualquier otra
actividad.

En realidad esta distincion es un claro reflejo de la
sociedad en donde la gente no escucha al otro, a sus
companeros de trabajo, a su pareja, sino que simple-
mente les oye. Asi, la musica se ha convertido en un
consumo continuo, vas por la calle, en el autobus, en
el tren, y estdas oyendo musica que no te apetece
escuchar. Esto es oir musica; la gente se ha acostum-
brado a percibir la musica de esta manera, impuesta a
la fuerza y sin prestarle atencion. jAlguien se imagina
a las personas que pasean por la GranVia de Madrid
que lo hicieran con un libro abierto pegado delante
de sus narices que les obligara a leer aunque no qui-
sieran? Seria horrible. Pues esto es lo que le pasa a la
musica: la gente en sus puestos de trabajo se encien-
de la radio para que suene mientras trabajan. En rea-
lidad se ha perdido la esencia de la mUsica; la esencia
es escucharla. Para ello no es absolutamente necesa-
rio entenderla, basta con intentar preguntarte qué te
transmite. La buena musica es tan maravillosa que no
se merece que sea simplemente oida.
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—Dejo que trascurra un tiempo suficiente de silencio
antes de plantear mi siguiente pregunta para que esta
ultima frase de Diego se convierta en axioma-—.

El mundo musical es un arte, al menos en nuestro
pais, absolutamente compartimentado. Me refiero a
que son raras las colaboraciones entre musicos de
diferente origen, y cuando se producen son bastante
lastimosas. Por un lado esta el mundo clasico, mas dis-
tante, y por otro el resto, en sus, a su vez, diferentes
parcelas, rock, pop, musica ligera, etc. Aparte quedarian
el jazz y la musica de raiz folklorica. Estas dos ultimas
son las que mas se avienen a la fusion con las demas.
:Seria esta una buena razén para pensar por qué son
los géneros que mas te interesan?

Tienes razon, pero no sélo por el tema de la fusion,
sino sobre todo por los musicos de musica popular.
El concepto de musica popular es un concepto que a
veces se equivoca —asevera mientras me mira a los
ojos escrutandome—, y engloba a todo lo que la gente
escucha continuamente, ayer, hoy y manana. Michael
Jackson, por ejemplo, es musica popular. Yo lo que si
que creo es que los musicos de jazz o de folk estan
mas acostumbrados a salirse un poco de las directri-
ces, pero sobre todo, eso parte de la ensefianza. Cuan-
do se ensefa ese tipo de musica (bueno, se ensena en
otros paises no en este), se ensefa a apreciar lo con-
trario, porque cuando comparas se aprende mucho
mas de tu musica. En la ensefianza de la musica clasi-
ca hay un error educativo absoluto, como es partir de
la premisa de que ella es la Unica que existe. En los
conservatorios espanoles hay muy pocos espacios u
horas lectivas de la semana que se dediquen a escu-
char otras musicas. No hablo ya de rock, el jazz, por
ejemplo. En realidad el jazz ya es clasico, la musica
popular ya es clasica. Los grandes clasicos se inspira-
ban muchas veces en la musica popular. Tt no puedes
ensefar la musica de Bela Bartok, sin hacer ver que se
iba con un carro tirado de un burro y un viejo fono-
grafo Edison grabando a los violines populares de las
montanas de Transilvania.

Quiza todo esto me ayuda mas a saber qué es lo que
menos me interesa. Mas alla de los estilos, no me gus-
tan ni los integrismos ni los purismos. Entiendo que
tiene que haber una clasificacion y una seleccion para
diferenciar estilos musicales, con sus propias caracteris-
ticas primordiales, pero cualquier planteamiento que
hace entrever un desprecio a lo demas, no me interesa.
Todas las grandes figuras de la musica han respetado
todos los estilos.Yehudi Menuhin fue un gran ejemplo,
porque, a pesar de fusionar, aprender y convivir con
otros musicos absolutamente diferentes a él cultural
y musicalmente hablando, seguia interpretando los
grandes conciertos de violin (Bach, Bruch, Mendel-
ssohn, Tchaikovsky, etc.) como el mejor clasico de su
generacion. Creo incluso que sus incursiones en la
musica popular le hicieron tocar mejor si cabe la obra
clasica. Su forma de tocar Bartok después de convivir
con violinistas rumanos y hingaros cambio.Y siempre
dijo que su mejor profesor de violin fue su maestro
de yoga, lyengar.

Hay que tener la cabeza muy abierta... —su tono indi-
ca que esto lo dice mas bien para si mismo—.
También aborrezco las fusiones gratuitas.

El problema, ademas, en Espana se agrava, porque vivi-
mos con muchos complejos, nos acomplejamos de
nuestra cultura, de nuestro folklore, y hasta que no
llegd Paco de Lucia y demostré que el flamenco se
podia fusionar con el jazz, las puertas de la fusién per-
manecieron cerradas a cal y canto. En ese sentido,
vivimos muy atrasados.

Y sin embargo, vivimos en un mundo globalizado; aun-
que los socidlogos nos dicen que esta aldea global esta
aln en panales, que es muy incipiente y de hecho, utili-
zan el término glocal para referirse a este mundo global,
en el que asistimos a una progresiva supresion de las
fronteras a nivel econémico, politico y social, pero que
ve incrementarse en la existencia de barreras cultura-
les, generadas por las personas que defienden sus tradi-
ciones de la globalizacion cultural. Aqui tu eres juez y
parte, asi que ;como percibe un musico, como tu, que
viaja por todo el mundo, todo este proceso!? ;Afincarte
en Atapuerca tiene algo que ver con todo esto!?
Vamos por partes. Si por globalizacién musical, enten-
demos globalizacion comercial, a mi no me interesa.
Es algo inevitable, ahora, por ejemplo, he estado en
Moscl y he visto tiendas de Mc’Donals, Zara, etc. Sin
embargo, yo me atrevo a decir que la globalizacion
musical se ha hecho desde el principio de los tiem-
pos. En Espafia vivieron 800 afos los arabes impo-
niéndonos su cultura, y eso ha hecho que la musica
que hoy tocamos suene como suena. ;Cémo pode-
mos pretender ahora preservarnos de las influencias
del norte de Africa? La globalizacién cultural ha exis-
tido desde siempre y es maravillosa —sentencia cate-
gorico— . Creo que no deberiamos utilizar la palabra
globalizacion cuando nos referimos a la cultura, yo
prefiero el término “mestizaje”.Y, por descontado, me
parece muy positivo que los paises aprendan de la
cultura de otros paises. En Espana, por ejemplo, por
culpa de la dictadura nos perdimos la expansion, es
decir la globalizacion del rock and roll y del jazz.Y en
Francia, sin ir mas lejos, esto no paso, lo que provoco
que se formara una de las escuelas jazzisticas mas
importantes del mundo. Esta es la razén de que vea a
la globalizacion musical como algo positivo. Estamos
inmersos en un proceso continuo de transformacion,
de mestizaje y de fusion. No lo notamos, porque los
resultados dependen de siglos trascurridos. Nos
guste o no, todo tiende a transformarse,y dentro de
diez siglos, cuando ya no estemos aqui, nuestra cultu-
ra, fronteras, gastronomia, moda, etc., seran absoluta-
mente diferentes, y eso es inevitable.

Por otro lado, me gusta la tradicion, y me emocionan
las representaciones culturales de los pueblos de nues-
tro pais que intentan conservar musica, baile, ropa y
tradiciones muy antiguas, pero no entiendo el miedo
a lo que viene de fuera. La defensa de la tradicion
puede ser muy constructiva y nunca debe estar cerra-
da a lo nuevo, pero por desgracia, hay un sector que
convierte esto en una lucha absurda que no beneficia
a la propia esencia de la tradicion.

Con respecto a la segunda parte de la pregunta, el ir a
Atapuerca, dejando a un lado las circunstancias perso-
nales, tiene un aliciente muy atractivo como es el de
volver a los origenes. No me refiero a los origenes de



donde ha nacido uno, sino a los origenes de la huma-
nidad y esto te posiciona y te plantea reflexiones del
tipo: desde que empezd esto aqui mira todo lo que ha
pasado, cuantas personas han ido de aqui para alla
transmitiéndose cosas, todo es de todos.Y cuando via-
jas, culturalmente te das cuenta de que todo es asi.

{Qué proyectos tienes entre manos ahora mismo?

El principal proyecto, en el que llevo metido dos anos,
es vivir de mi musica. —en este punto Diego Galaz
enmudece unos segundos y me mira fijamente como
para darme tiempo para que asimile su respuesta— .
Vivir de mi musica desde todas sus vertientes, desde
mis grupos, mis bandas, desde mis composiciones.Ahora
por ejemplo estoy haciendo musica para museos, sin-
tonias, etc. He estado muchos afios acompanando a
grupos en giras, y aunque la parte de las grabaciones,
del trabajo en estudio con otros artistas la sigo llevan-
do a cabo, el grueso de mis esfuerzos y mi trabajo es
vivir de mi musica. Por ahora la directriz a seguir es
mi propia musica.Y, bueno, después de tomar la deci-
sion de dedicarme de lleno a mis proyectos, el reto
diario es aprender, aprender y aprender.Aunque suene
a topico, cuanto mas aprendes, mas te das cuenta de
lo poco que sabes.

Aprender a convivir con eso sin frustrarte es un gran
reto. Hay tanta musica que la vida no da de si para
abarcar todo lo que uno quiere, pero eso convierte
nuestro trabajo en algo apasionante. No entiendo la
vida sin ilusion y sin metas, aunque sean inalcanzables.
La sociedad seria mas feliz si todo el mundo experi-
mentara esta sensacion de luchar por alcanzar algo
irrealizable, mas alla de las falsas y vacias metas que nos
proponen (coche nuevo, ascensos, hipotecas y chalets).
Con La Musgaiia, la banda a la que dedico mas espacio
y tiempo, sigue adelante la presentacion de nuestro
nuevo disco. Llevo un afo trabajando en mi nuevo pro-
yecto, un diio con el acordeonista Jorge Arribas, y man-
tengo el trabajo y agradable esfuerzo de tocar, compo-
ner y ensayar con mis otras formaciones: Zoobazar,
Mastretta, Msica de cine, Bailes Vespertinos, etc.

Sigo también trabajando en Madrid como musico de
estudio, aunque cada vez se graban menos discos co-
merciales, y este trabajo empieza a ver su fin. Pero no
me preocupa, porque aunque no generen dinero, se
graban decenas de discos diferentes llenos de buena
musica, que, en un futuro cercano, a pesar de las men-
tiras que nos auguran los cantantes de moda, SGAE, y
demas, van a crear un espectro de buena musica.
Como era antes y siempre debio de ser.

Sinceramente, jadmiras a alguien en el mundo de la
musica?

Admiro a muchas personas. Por supuesto, admiro a
todos aquellos artistas a los que he escuchado en los
discos durante toda mi vida. Como violinista, admiro
mucho a Stéphane Grappelli, pero abriendo el abanico,
admiro a toda esa gente que a principios del siglo XX
tocaba musica, desde Duke Ellington, hasta Edith Piaf,
pasando por todos los violinistas de blues; los afios en
que la mdsica era sincera, divertida, y todo eso se ha
perdido —comenta cabizbajo mientras juega con mi
grabadora entre sus dedos— . Por supuesto también a

Bach, Stuff Smith, Agapito Marazuela, Mozart, Ligeti, no
sé, cientos de nombres.Y luego tengo una admiracion
real y absoluta hacia el trabajo y la figura del musico.
No del artista ni del cantante, sino del musico.Admiro
a los musicos con los que he compartido escenarios,
horas de estudios, furgonetas, tristezas y alegrias y
también a aquél que decide hipotecar su vida de ilu-
siones, no de cosas materiales, y el musico define esta
idea a la perfeccion. También me han influido mucho
directores de cine, como Kubrick o Billy Wilder, o
escritores, como Gabriel Garcia Marquez.

Mi vida esta llena de referencias, y no siempre son
artistas consagrados o reconocidos. Hay mucha gente
anoénima que nos hace aprender, emocionar o simple-
mente cambiar nuestra manera de entender las cosas.

Casi cualquier profesor de musica de la provincia te
tiene que conocer porque participas en bastantes
conciertos didacticos, lo cual es de agradecer. Desde
el punto de vista del profesional que tiene contacto
con la realidad educativa, ;como ves la ensenanza
musical en nuestros centros de primaria y secundaria?
Ha habido un cambio cualitativo importante. En mi
época nos daba musica la profesora de inglés o el
profesor de filosofia. Era lamentable.Y aunque lo que
nos ofrece el ministerio de educacidon es bastante
deleznable, lo que si se ha corregido es que ya
muchos profesores de musica son musicos y eso
antes no sucedia. Hay un porcentaje cada vez mas alto
de profesionales de la educacion musical que son
musicos y que inyectan a sus alumnos la ilusion por la
musica. El problema es que la mayor parte de las
veces para insuflar esa pasion por la mdsica, estos
profesores se tienen que acoger a actividades extraes-
colares, propuestas y programadas por ellos mismos
o con la ayuda de instituciones como Caja Burgos,
por ejemplo. El curriculo elaborado por el ministerio,
a dia de hoy, se olvida de todo esto. En realidad no se
ensefia musica como se deberia ensefar.

i{Me dices, entonces, que el apoyo institucional en la
provincia de Burgos es importante?

En Burgos tenemos la suerte de tener a Caja Burgos
que esta dando una oferta educativa enorme. El ayun-
tamiento de Burgos también, yo diria que los ayunta-
mientos, las instituciones locales, se implican mucho
mas en esta labor de difusion de la musica, tanto a
nivel didactico como a otros niveles.

{Recuerdas tu primer proyecto? ;Cémo sali6 a la luz?
Lo recuerdo con... —se rie—. jBueno, el primer proyec-
to td vas a pensar que fue mi disco horrible Dilaz, pero
no fue ése! Mi primer proyecto fue mi primer grupo de
musica en el instituto y lo recuerdo con una emocion,
un carifo y una ilusién que cada vez que nos subiamos
a un escenario, la noche anterior era una noche sin
dormir. Ahi empezé todo. La calidad musical era baja y
mis companeros de entonces ya no se dedican a la
musica, pero hay algo que no intento perder desde ese
primer dia: la ilusion. La ilusién por hacer cosas.Ahora,
sobre el escenario, tienes mas madurez, te pones
menos nervioso, quizds no te emocionas tanto, pero
intento mantener intacta esa parcela de la ilusion.

Entrevista a Diego Galaz
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partir de la promulgacion de la Ley
A Organica 8/1985, de 3 de julio, regu-

ladora del Derecho a la Educacion
(L.O.D.E.),y en aplicacion de su articulo 34,
las distintas Comunidades Auténomas, a
medida que iban asumiendo, por transferen-
cia de la Administracion General del Estado,
la gestion plena de las ensenanzas escolares,
configuraron sus respectivos Consejos Esco-
lares regionales.
Uno de ellos, a partir de que con fecha | de
enero de 2000 la Junta de Castilla y Leon ini-
ciara el pleno ejercicio de sus competencias
en materia educativa, fue el Consejo Escolar de Castilla y
Ledn, creado unos meses antes mediante la Ley 3/1999, de
17 de marzo, publicada en el Boletin Oficial de Ila
Comunidad del 29 de marzo siguiente. Su tenor (objetivos
y fines, composicién, funcionamiento...) no es sustantiva-
mente distinto a los de sus equivalentes constituidos antes
o al mismo tiempo por el resto de Espana.
Esta Ley, junto a los posteriores Decretos 314/1999, de 16
de diciembre y 10/2003, de 16 de enero, y el Acuerdo de
Junta 97/2009, de 23 de julio, constituyen el marco legal en
el que desenvuelve su actividad diaria el Consejo Escolar
de Castilla y Ledn.
El primero de los Decretos regula la estructura, el funcio-
namiento y el nimero de integrantes del Consejo; el segun-
do introduce una pequefia modificacién en la distribucién
por sectores de los consejeros; mientras que el reciente
Acuerdo aprueba un nuevo Reglamento de funcionamien-
to del Consejo, nuevo por cuanto hasta la fecha se venia
actuando al amparo del Reglamento validado mediante el
Decreto 176/2000, de 24 de julio.
Con el contenido de todos ellos se puede estructurar el
conocimiento del Consejo Escolar de Castilla y Ledn en
tres apartados: fines y objetivos, composicién y estructura,
y organizacion y funcionamiento.

FINES Y OBJETIVOS

Como es habitual, la definicion formal de ambos es, sin duda,
la justificacion de su existencia, su fundamentacion dentro
del marco institucional del que forma parte; y aunque en
ocasiones pudiera entenderse como irrelevante en la prac-
tica diaria, ahorma y posibilita el desarrollo completo del
resto de la norma.

El Consejo Escolar de Castilla y Ledn es el 6rgano que
garantiza la adecuada participacion de todos los sectores
sociales, afectados por el hecho educativo, en la programa-
cion general de la ensefianza en sus niveles escolares. Esta
participacion se concreta y organiza mediante la emisién
de dictamenes que, con caracter previo a la promulgacién
de la norma, se elaboran en el seno del Consejo. Se trata
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En la actualidad, el Consejo Escolar de Castilla y Ledn
esta compuesto por 60 consejeros titulares y sus
correspondientes 60 suplentes. El nombramiento de
todos ellos corresponde al titular de la Consejeria de
Educacion a propuesta —salvo para los representantes
de la propia Administracion y las personalidades de
reconocido prestigio— de los distintos sectores y sus

correspondientes organizaciones

de dictamenes preceptivos —tanto en su solicitud por parte
de la Consejeria de Educacién, como en su emisién cole-
giada por parte de los consejeros—, aunque no vinculantes
para la Administracion, tanto sobre la totalidad de Decretos
y Ordenes en materia educativa, como sobre cualquier
otro asunto que para el ambito educativo se entienda rele-
vante.

Ademas, a iniciativa unilateral del Consejo Escolar de Cas-
tilla y Ledn, sus Comisiones y/o Pleno pueden elaborar infor-
mes y propuestas que estime relevantes y convenientes
para el mundo de la educacion en sentido amplio.

Con todo ello se garantiza formal y realmente la presencia
activa de la sociedad castellano-leonesa en las decisiones
generales —y, en ocasiones, con mayor voluntad de concre-
cion— que conforman y desarrollan las competencias de
nuestra Comunidad dentro del sistema educativo espanol.

COMPOSICION Y ESTRUCTURA

Sin entrar en la pormenorizacién cuantitativa de las repre-
sentaciones, baste significar que en el Consejo se integran
representantes del profesorado de la red publica y de la
concertada, de padres de alumnos también de ambas redes,
de asociaciones de alumnos, de organizaciones empresaria-
les y de titulares de centros privados concertados, de las
Universidades de la region, de las Administraciones locales,
de los sindicatos —en su estructura global o generalista- y
del personal de administracion y servicios del ambito edu-
cativo, ademas, como ya se ha sefialado, de personas con
reconocidas trayectorias profesionales vinculadas a la ense-
nanza y de representantes de los distintos centros directi-
vos de la Consejeria de Educacion.

A todos ellos se incorpora, mediante nombramiento directo
de la Junta de Castilla y Leon, el Presidente, del que depen-
den directamente tanto el Secretario como el resto de per-
sonal de asesoramiento técnico y apoyo administrativo.

El trabajo de los 60 consejeros se organiza en Subcomisio-
nes, Comisiones y Pleno. Las primeras tienen caracter tem-
poral y se constituyen para acciones concretas, aunque
éstas tengan caracter ciclico. Las segundas se sefalan expre-



samente en la normativa regula-
dora, bien como Comisiones
Técnicas que responden a tres
ambitos: Ordenacion del siste-
ma Educativo, Innovacién y
Calidad Educativa, y Financiacion,
Inversiones y Recursos Hu-
manos; bien como Comisidon
Permanente, verdadero érgano
de accion cotidiana del Consejo,
pues, ademas de las funciones y
competencias que la legislacion
le otorga, tiene, delegadas por el
Pleno muchas de las capacida-
des que, en principio, le correspondian a éste. Aln
con ello, es, sin duda alguna, el Pleno del Consejo
Escolar de Castilla y Ledn el maximo 6rgano compe-
tencial y representativo, en el que participan de mane-
ra directa todos los consejeros titulares y, en su caso,
los suplentes.

ORGANIZACION Y FUNCIONAMIENTO
Una vez que un proyecto de norma es presentado
por la Administracion educativa ente la Comision
Permanente del Consejo, ésta decide qué Comision
Especifica de las tres ya senaladas sera la encargada,
durante los dias siguientes, de elaborar el correspon-
diente proyecto de dictamen. Cuando ese proyecto
esta culminado, le corresponde de nuevo a la Comision
Permanente su estudio y debate para concluir en un
documento definitivo que, ya como dictamen conso-
lidado, se remite al Consejero de Educacion.
Formalmente, estos dictamenes suelen constar de cua-
tro apartados, dedicados, el primero a los anteceden-
tes legislativos que, tanto en el ambito nacional como
en el autonémico, son de aplicacién al proyecto

Todo este funcionamiento aqui descrito se recoge al
término de cada curso, tal como preceptua la Ley de
creacion del Consejo Escolar de Castilla y Ledn, en la

correspondiente memoria de actividades, que se
convierte en definitiva y, por tanto en documento
oficial del Consejo, una vez que, normalmente en su

reunion de diciembre, es aprobada por el Pleno

de norma sometido a estudio. El segundo establece las
consideraciones generales que se entienden adecuadas
(valoracion total o parcialmente positiva, suficiencia o
insuficiencia de la norma, adecuacién a las expectati-
vas...); para dar paso al tercero, quiza el mas relevan-
te, dedicado a las distintas consideraciones al articula-
do, desde simples detalles técnicos hasta la eliminacion
total o adicién de articulos completos. Finalmente, el
cuarto recoge distintas recomendaciones sobre el pro-
pio documento analizado o sobre el contexto norma-
tivo y educativo en que se instala.
Ademas, en ocasiones concretas, el Consejo Escolar
de Castilla y Ledn ha elaborado Informes sobre otro
tipo de propuestas (anteproyectos de ley, documentos
de debate...) aportados por la Consejeria de Edu-
cacion o emanados directamente de los érganos del
Consejo.
Todos, sea cual sea su origen, estructura o extension,
junto a la composicién de las Subcomisiones o Comi-
siones Técnicas, deben ser ratificadas por el Pleno del
Consejo que, habitualmente, se reine dos veces cada
ano académico: en la primera quincena de diciembre
y en la también primera quincena de junio.
Por otro lado, cada curso el Consejo Escolar tiene
encomendada la tarea de elaborar un completo In-
forme sobre la situacion del sistema educativo en
Castilla y Ledn durante el curso inmediatamente
precedente. Se trata de una labor intensa, de carac-
ter cuantitativo y cualitativo que, una vez aprobada
por el Pleno —con las habituales recomendaciones
de futuro dirigidas a la administracién educativa
sobre distintos aspectos— se publica y difunde por
toda la Comunidad y Consejos Escolares del Estado y
otras Comunidades Auténomas.
Asimismo, anualmente se desarrolla, a instancias de
la Comision Permanente del Consejo, un seminario
tematico dirigido, fundamentalmente, a los pro-
pios consejeros y a otros profesionales de la
region relacionados con cada uno de los
temas objeto de estudio. Con una finalidad
muy parecida, también anualmente un grupo
de consejeros (previamente constituidos
desde inicio del curso en Subcomision
encargada de preparar los documentos a
aportar por Castilla y Ledn) participa en los
Encuentros de Consejos Escolares Autonomicos
y del Estado —ya en la XX edicion— que se celebran
cada ano con la organizacion de una Comunidad
Auténoma distinta.

El Consejo Escolar de Castilla y Leon
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RAQUEL MAESTRE TABERNERO
CEIP “Anduva” (Miranda de Ebro)

a experiencia que a continuacién se presenta tiene
como finalidad mostrar el trabajo llevado a cabo por
los alumnos de 4° curso del CEIP Anduva en relacion
con la cabuyeria, aplicada a la construccion de puentes ti-
betanos, puentes de mono o columpios que ha servido,
ademas de para proporcionarles conceptos y contenidos
concretos propios de este campo, para poner de manifies-
to valores como el respeto, la colaboracién, o el manteni-
miento y conservacion del medio natural.
En este sentido, y segin Pedro Garcia Fernandez y Marta
Quintana Valverde (2005), las cualidades que desarrollan las
actividades fisicas relacionadas con el medio natural serian:
A Adquisicion de habitos higiénicos saludables con respec-
to a uno mismo, los demas y el entorno como cualidades
intelectuales.
A Desarrollo de las cualidades fisicas.
A Estimulacion sensorial.
A Coraje, dominio de si, endurecimiento, espiritu de sacri-
ficio, audacia, valor, afan de superacién, y companerismo
como cualidades personales o psiquicas.
A Inteligencia, memoria, aprendizaje de técnicas adecuadas
e imaginacion como cualidades intelectuales.

JUSTIFICACION DE LA EXPERIENCIA

Lo primero que debemos hacer si realmente queremos que
un trabajo de cabuyeria funcione es analizar las razones por
las que la realizacion de esta no suele funcionar en las sesio-
nes de EF. Estas razones tienen su fundamento en la ausen-
cia de significatividad de los conceptos y de los procedi-
mientos.

Los alumnos hacen un elevado niumero de nudos, que para
el dia siguiente olvidan porque no comprenden la aplicacion
en la vida cotidiana, ni tampoco entienden su utilidad. En
alguna ocasion se les explica que pueden hacer columpios o
escaleras, pero no les demostramos que realmente son
capaces de hacerlo.

Por lo tanto la U.D. se debe plantear desde la optica de la
funcionalidad y la aplicacion practica de los nudos. Para el
desarrollo de la U.D. solo son necesarios 3 tipos de nudos,
con lo que se reduce el aprendizaje a lo imprescindible.
La presente unidad didactica constituye un aprendizaje pre-
vio de cara a la etapa de Secundaria. En este sentido, es mas
que evidente el cambio cuantitativo que experimentan los
alumnos al pasar a la etapa siguiente, y este cambio no se limi-
ta al ambito motriz, sino que también afecta al ambito cogni-
tivo. En muchas ocasiones el salto cuantitativo en lo que se
refiere a los conceptos es abismal, ya que suele suceder que
el nivel exigido en las dos etapas esta descompensado. Por
ello es nuestra labor ofrecer a nuestros alumnos los recur-
sos y conocimientos que les ayude en un futuro proximo a
solventar de manera eficaz esta descompensacion.
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Si bien es cierto que esta fuera de nuestra labor docente
abordar conceptos que corresponden a la etapa de Se-
cundaria, no lo esta ofrecer aprendizajes que les sirvan como
base para dar significatividad a los nuevos conceptos. Du-
rante el desarrollo de la unidad didactica iremos viendo de
manera superficial conceptos tales como los de polea fija o
polea mévil, que tomaran sentido durante la asignatura de
Fisica y Quimica en Secundaria.

Por otro lado, la unidad didactica se propone desde el
punto de vista del trabajo en grupo. La dinamica desarro-
llada ha estado dirigida a conseguir la cooperacién y el res-
peto, con la finalidad de crear un clima de confianza y res-
ponsabilidad entre los companeros, ya que estas caracteris-
ticas les han permitido vivir experiencias que recompensan
todo su esfuerzo.

En este sentido, la elaboracion de los puentes y columpios
les va a permitir no sélo experimentar motrizmente con su
utilizacién, sino también darse cuenta que tienen un recurso
mas para ocupar su tiempo libre, siendo capaces de crear las
estructuras por si mismos sin depender de los adultos, lo
que sin duda favorece su autonomia y autoestima.

Por Ultimo, debemos abordar la posibilidad de sacar parti-
do a la unidad didactica desde otra perspectiva: la cons-
truccion de un espacio de aventura creado por los alum-
nos de 4° para que los alumnos de cursos inferiores pue-
dan disfrutar del mismo.

Cuando nos planteamos planificar y realizar una actividad
siempre vamos a tener que responder a cuatro preguntas ba-
sicas: ;qué vamos hacer?, ;donde lo vamos a hacer?, jcuan-
do?, y jcémo lo vamos a hacer?

La primera pregunta que debemos plantearnos es qué vamos
hacer, en funcion de los objetivos que tengamos planteados
para nuestros alumnos/as asi seran las actividades que
vayamos a realizar.

Posteriormente decidiremos donde vamos a realizarla,
cuando, y los aspectos organizativos para llevarla a cabo (el
como).A continuacién trataremos de responder una a una
a todas estas cuestiones.

.- QUE VAMOS A HACER

Al desarrollar las actividades relacionadas con el medio natu-
ral vamos a cumplir unos objetivos intrinsecos, como pueden
ser, valorar el medio ambiente, utilizar el entorno natural en
el tiempo de ocio, respetar la flora y la fauna, etc.Y por otro
lado podremos utilizar este medio natural para desarrollar
objetivos propios de la unidad didactica, entre ellos:

A Conocer y practicar diferentes tipos de nudos que per-
mitan la elaboracion por grupos de espacios de aventura,
colaborando con sus companeros y no discriminando por
razones de sexo o nivel de habilidad.

A Valorar las actividades fisicas en el medio natural, siendo
conscientes de sus posibilidades y actuando de forma res-



ponsable de cara al cuidado del medio ambiente y de
los recursos de su comunidad, reconociendo estos co-
mo un medio para organizar el tiempo libre.

Como contenidos concretos a trabajar, se plantearon
entre otros:

= El conocimiento de diversos tipos de nudos.

= |a practica de los mismos a través de la construc-
cion de espacios de aventura; columpios, puentes,
escaleras...

= Franqueamiento de obstaculos.

= O la valoracion del trabajo y esfuerzo propio y de
los demas.

En relacion con la metodologia utilizada para la con-
secucion de estos objetivos destacan:

= D. Noguera: asignacién de tareas, descubrimiento
guiado o resolucion de problemas. (1991).

= E| juego motor, propuesta metodoldgica establecida
por el MEC en 1992.

= Julia Blandez, y su metodologia basada en la crea-
cion de ambientes de aprendizaje,

= o la de Omenaca y Bantula en lo relativo al des-
arrollo de juegos y actividades cooperativas.

Por otro lado, y en relacion con las Competencias
Basicas, eje en torno al cual y junto al concepto de Ca-
pacidad gira el actual sistema educativo, es por todos
sabida la importancia que desde la promulgacion de la
LOE adquiere el hecho de programar por competen-
cias, buscando en todo momento la aplicabilidad y uti-
lidad practica de los conocimientos y aprendizajes que
desarrollen nuestros alumnos, con el fin de que puedan
desenvolverse de forma satisfactoria en su vida cotidia-
na.Asi, las competencias que dan sentido a esta expe-
riencia son:

Competencia en Conocimiento e interaccion con el
mundo fisico, en lo relacionado con la practica de
actividad fisica, el mantenimiento de la salud, o la con-
servacion del medio.

Competencia Social y ciudadana, puesto que con las
diferentes actividades se establecen relaciones de
cooperacion y colaboracion necesarias para la vida en
sociedad, ademas, de inculcarse valores como el res-
peto o la conservacion hacia el medio natural.
Autonomia e iniciativa personal, puesto que se des-
arrolla la autosuperacion, la perseverancia y la actitud
positiva hacia el trabajo

Aprender a aprender, mediante el conocimiento de si
mismo y de las propias posibilidades y limitaciones, lo
que permite el establecimiento de metas alcanzables,
cuya consecucion generara en los alumnos autocon-
fianza.

2.- DONDE LO VAMOS A HACER

Como ya se ha comentado, esta unidad didactica cobra
toda su razédn de ser al realizarla desde el area de
Educacion Fisica, aunque es necesario resaltar la rela-
cion de este contenido de cabuyeria con otras areas,
como lo es la de Conocimiento del Medio, en su vin-
culacion con el medio natural, poniéndose de mani-
fiesto de este modo una clara relacion de interdisci-
plinariedad entre ambas dreas que no hace sino hacer
mas evidente si cabe, la interdependencia y globalidad
de los contenidos a desarrollar en la etapa de Primaria.
En relacién con el espacio concreto, destacar, que

aunque la actividad planteada, normalmente sea pues-
ta en practica en un medio natural, este curso, por las
propias condiciones con las que contamos en el cen-
tro, se ha llevado a cabo dentro del mismo ante la dis-
posicion de arboles y columnas que facilitan su ejecu-
cion, lo que sin duda, permite ademas aprovechar
mas y mejor el tiempo disponible ya de por si escaso
en Educacion Fisica, al no tener que desplazarnos a
otro lugar para realizar las actividades.

No obstante, la simple presencia de un parque cerca-
no, o incluso zonas verdes servirian para crear el
entorno donde llevar a cabo un trabajo de cabuyeria.
En clara relacion con este segundo interrogante,
donde lo vamos a hacer, es de gran importancia men-
cionar los materiales y recursos necesarios para su
puesta en practica.

Asi, en lo referido al material empleado y generado a
lo largo de la unidad, podemos clasificarlo en:

= Gran material: arboles, columnas o postes.

= Pequefio material: soga de pita, cuerdas, picas y arnés.
En relacion con los recursos didacticos:

= Recursos del profesor: cuaderno del profesor, plani-
llas de observacion.

= Recursos del alumno: cuaderno del alumno.

= Otros recursos: fotos e imagenes para la realizacion
de los nudos.

3.- CUANDO LO VAMOS A HACER

La unidad didactica se ubica en el primer trimestre,
sera la primera unidad didactica para el 4° curso de la
EPO vy se desarrolla en un nimero de cuatro sesiones
aproximadamente. Tratamos estos contenidos al prin-
cipio del curso debido, entre otras cosas, a las condi-
ciones climaticas, ya que en esta época, al igual que al
finalizar el curso son propicias para realizar actividades
al aire libre.

4.- COMO LO VAMOS A HACER

A grandes rasgos, el trabajo planificado en las diversas
sesiones versa sobre los siguientes aspectos:

A En la |? sesion se muestra a los alumnos como se
hacen los nudos, comenzando por el ocho. La demos-
tracion debe ser clara, de forma que lo vean perfec-
tamente, teniendo en cuenta que van a tener proble-
mas de percepcion espacial, ya que al estar de frente
a ellos lo perciben de forma diferente. Por esta razén
se va a reforzar la demostracion con una planilla en la

|

Fig. |. Proceso de ejecucion del nudo ballestrinque
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que se recogen fotos de las diferentes fases para hacer
el nudo. La planilla sera de tamano Din-A3 para que las
fotos sean grandes y puedan verlas varios alumnos a
la vez (Fig.1). Este método de aprendizaje permite que
los alumnos que aprendan mas rapido, ayuden a aque-
llos otros que tienen mas problemas.

A Siguiendo este proceso, explicaremos los otros dos
nudos: el as de guia y el ballestrinque, colocando las
respectivas planillas para que cada alumno pase por la
estacion de aprendizaje del nudo que necesite, siendo
necesario aprender los tres nudos para el desarrollo
de la U.D.

Al tiempo que explicamos cdmo se hacen los nudos,
hacemos referencia a sus caracteristicas para que co-
nozcan qué nudo debe ir en cada lugar y porqué. Asi
utilizamos el as de guia para anclar en el primer arbol
porque al margen de la tension a la que le sometamos,
es facil de deshacer al contrario que el ocho.

A Una vez han comprendido y practicado los tres
nudos, se propone la primera actividad:

“Deben intentar tensar una cuerda entre dos drboles o
columnas, procurando que quede lo mds firme posible”,
de forma que si nos subimos encima, no se doble. Para
ello se les proporciona unos 10 metros de soga de
pita de un grosor entre 16 y 18 cm. por grupo, siendo
estos grupos de 6 a 8 personas.

Podemos observar entonces que los mas fuertes se
agrupan para conseguirlo, ya que creen que si tienen
mas fuerza, tendran mas posibilidades.

Nuestro trabajo entonces es quedarnos con el grupo
supuestamente mas débil, explicandoles el concepto
de polea fija y polea movil.Y consiguiendo asi un resul-
tado superior al del resto de los grupos, lo que sin
duda captara la atencion de los demas grupos, puesto
que no dan crédito a que los que son mas débiles que
ellos puedan tensar mas fuerte.

Con esto lo primero que demostramos es que mas
vale mana que fuerza, y que la eleccion de un agrupa-
miento en funcion del problema no siempre es la
mejor opcion.

Aprovechamos que tenemos la atencion de todos
nuestros alumnos para explicar el proceso de tension,
que seguira los siguientes pasos:

I. Hacer un nudo: as de guia en un arbol.

Fig.2. Proceso de tensado de la cuerda que
servira para la elaboracién de nuevas
estructuras

2.A unos dos metros aproximadamente se realiza un
punto fijo de anclaje a través de un siete y medio
(ocho sin terminar) y se le ahade un ballestrinque.
3. Llevar la cuerda hasta el otro arbol rodeandolo,
convirtiéndose en una polea fija.

4. La cuerda que rodeé el segundo arbol se pasa por
el punto de anclaje fijo de la cuerda, convirtiéndose
en una polea movil.

5. Seguidamente, y con la fuerza de todos los miem-
bros del grupo se tensa la cuerda, y manteniendo la
tension se dan varias vueltas al arbol (Fig.2). Si las

Fig. 3. Puente de mono construido con dos cuerdas
paralelas

T—

Fig. 4. Tirolina con dos cuerdas, una recta y otra en
sentido descendente.




vueltas se realizan mordiendo unas sobre otras, el
propio rozamiento hace que sea mas facil la tension.
6. Finalmente se pasa por debajo de la ultima vuelta el
extremo de la cuerda para que quede fija al tensar.
7. Por (ltimo, para aumentar la tension final, y utilizan-
do un ballestrinque, se unen las cuerdas que forman el
triangulo isosceles del segundo arbol a la polea movil.
A partir de este momento queda fija una cuerda
sobre la que podemos comenzar a elaborar diferen-
tes estructuras.

A En las siguientes sesiones van a construir con la
base de la cuerda fija y tensada, estructuras como:

= Puentes de mono, colocando otra cuerda igual
encima. (Fig.3.)

= Puentes tibetanos, colocando dos cuerdas parale-
las a la altura de las manos,

= Columpios, colocando la cuerda alta y atando con
un as de guia otras dos en cuyos extremos hacemos
un ballestrinque con remate en una pica.

= Escaleras, colocando varias picas consecutivamente,
= Puentes de peldanos, realizando la escalera en ho-
rizontal.

= Tirolinas, colocando sobre la cuerda fija, otra en
sentido descendente. (Fig.4.)

A Una vez construidas las diferentes estructuras, los
alumnos iran experimentando diferentes formas de
desplazarse por ellos, llevando a cabo el franquea-
miento de obstaculos al cual haciamos mencion en
los contenidos para esta UD.

A La Ultima sesién esta dedicada a la evaluacion. Esta
se realizara a través de una actividad propuesta para
tal efecto.

Por parejas deben tensar una cuerda y poner un colum-
pio. (Fig.5.)

Esta actividad nos permitira comprobar si los alum-
nos han conseguido los objetivos propuestos.
Mediante una lista de control realizaremos la evalua-
cion de los alumnos que aunque se encuentran agru-
pados por parejas para realizar la actividad recibiran
una nota individual por su trabajo.

Por tanto, y en relacién con la evaluacién, se han
empleado diferentes elementos:

A Procedimientos e instrumentos de evaluacién:

= Observacion: registros anecdoticos, diarios de clase,
observacion diaria.

Fig. 5. Elaboracién de un columpio
sobre la cuerda fija

= Analisis de las producciones de los alumnos: pro-
ducciones orales y escritas.

= [ntercambios orales con los alumnos: puestas en
comun, didlogo, entrevistas individuales, aportaciones
a las actividades diarias.

A Instrumentos de calificacion:

= Planillas de observacion, donde de modo individual,
el profesor registra diariamente sus observaciones.
= Actividad de evaluacion por parejas consistente en
tensar una cuerda y colocar sobre esta un columpio.
A Criterios de calificacion:

= Planilla observacion: 50%

= Actividad de evaluacion: 50%

Y ya para finalizar y a modo de conclusion, afadir, que
la puesta en practica de esta experiencia a lo largo de
tres afos consecutivos en diversos centros, nos per-
mite afirmar sin ninguna duda que resulta una activi-
dad de un atractivo enorme para los alumnos, lo cual
se traduce en un aprendizaje motivador, significativo y
constructivista para ellos, aplicable a su vida diaria y a
sus juegos y diversiones.

La valoracion del trabajo es completamente positiva,
tanto desde el punto de vista del educador como del
alumno que aprende, ya que el objetivo primordial no
se centraba en perfeccionar la realizacion de nudos
sino en aplicar valores tan fundamentales como la
colaboracién, el respeto o la participacion; ese tan
desconocido por “algunos”, trabajo actitudinal que
conlleva todo contenido educativo, y que en demasia-
das ocasiones queda relegado a un segundo plano.
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El cambio climg

Jost Luis LOPEZ PALACIN, MARTIN NAVARRETE PENUELA,
ANA FRANCISCO FERNANDEZ, BEATRIZ FUSTER SANCHEZ.

El CRIEB (Centro Rural de Innovacion Educativa de Burgos)

| CRIEB (Centro Rural de Innovacion Educativa de

Burgos) es un centro educativo publico situado a las

afueras de la ciudad de Burgos, en el complejo de
Fuentes Blancas, al que acuden anualmente unos 1.200
alumnos aproximadamente de la provincia de Burgos. Entre
sus objetivos podemos destacar algunos como: complemen-
tar el curriculo escolar, potenciar y favorecer el desarrollo
personal, disefar talleres y actividades utilizando metodo-
logias innovadoras.
A lo largo del curso escolar 2008-09, el equipo CRIEB ha
programado y trabajado como centro de interés el “Cambio
Climatico”, siendo un tema de actualidad que tiene conse-
cuencias inmediatas en nuestro Planeta. Nos fijamos obje-
tivos para nuestros alumnos como: concienciarles sobre
causas, efectos y posibles soluciones sobre el calentamien-
to global (reciclar, ahorrar energia, consumo responsable,
respetar a la naturaleza, etc.)
Para su puesta en marcha, hemos elaborado diversas acti-
vidades entre las que destacamos: talleres, salidas didacti-
cas, etc. y elaborado distintos tipos de materiales.
Nuestro primer contacto con el centro de interés, se
llevd a cabo el lunes con un taller-presentacion llamado
S.O.S. Partiendo de las ideas previas de los alumnos/as, y
ayudados con una serie de imagenes, videos, etc. Se trato
de acercarlos al tema dando una vision general del
mismo, con el fin de adquirir conocimientos sobre el
cambio climatico.
El martes, comenzamos con “ALGO ESTA PASANDO”,
donde les invitamos a reflexionar sobre qué le ocurre a
nuestro planeta. Para dar respuesta a esta pregunta recu-
rrimos a paginas en Internet, actividades en Tablet PC, y
para finalizar hicimos una visita a la Casa Ecolodgica ubicada
cerca de nuestras instalaciones. Todo ello, con la idea de

Un momento del taller “S.O.S”.
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implicarles de alguna manera en la solucién del problema.
Continuamos la jornada aportando soluciones cercanas y
factibles para los alumnos/as mediante el taller “ERRE QUE
ERRE”, que guarda relacion directa con la regla de las “Tres
erres” Reciclar, reutilizar y reducir. Para afianzar estos concep-
tos usamos actividades practicas en PDI, simulacion con
contenedores (para aprender a reciclar correctamente) y
juegos informaticos relacionados con el tema.

El miércoles, hicimos una salida didactica llamada VIAJE AL
CENTRO DE LA SIERRA, donde entramos en contacto
directo con la naturaleza. Comenzamos con la visita a un
aserradero, en la que nos explican el aprovechamiento de
la madera. Continuamos con una visita a la “CASA DE LA
MADERA”, moderno edificio de bajo impacto ambiental, in-
tegrado en el entorno de la campa de Revenga.Y conclui-
mos el dia con un circuito multiaventura a través de pinos
llamado “DE PINO A PINO”.

A lo largo del curso se modificé alguna de las actividades con
el siguiente itinerario:

Visita a la “Casa de la Madera”, realizacién del circuito “De
Pino a Pino” y visita al “Centro de Interpretacion del Arbol
Fosil”, como consecuencia del cierre temporal de varios
aserraderos.

Con todo lo citado anteriormente se pretendia transmitir
la importancia que esta zona le da al pinar como recurso de
vida vy disfrute, respetando la naturaleza (arboles, anima-
les...) y dando especial relevancia a la reforestacion, a las
energias renovables (Biomasa, Pelets, etc.), como recurso
para favorecer el Desarrollo Sostenible.

Puesto que la Educacién Vial es una actividad clasica en nues-
tro centro, el curso pasado establecimos una relacion para-
lela con la educacion ambiental. Para lo cual desarrollamos
el taller “+ EDUCACION, - CONTAMINACION”. La

Juego del reciclaje.




Visita al desguace

Foto en el vivero “Los Guindales”

manana tenia dos partes diferenciadas: La primera
tenia lugar en el centro; ayudados por una proyeccién
audiovisual, una presentacion PowerPoint y activida-
des informaticas. De esta manera les dabamos a cono-
cer las posibles repercusiones que la contaminacion
y el trafico tienen sobre la Naturaleza. También reali-
zamos una parte practica, en la que utilizamos los
Karts “eléctricos” y bicicletas (vehiculos respetuosos
con el medio ambiente). La segunda parte consistia en
una visita a un “centro autorizado de tratamiento de
vehiculos” (desguace La Brdjula), donde los alumnos
observaban las diferentes fases por las que pasa un
vehiculo cuando ha dejado de ser util. Este Gltimo
proceso se realiza de forma respetuosa con el entor-
no que nos rodea.

El jueves por la tarde, en el taller de “RECICLATES”,
utilizamos diversas técnicas y materiales de reciclaje
para construir los siguientes objetos:

= Una cartera.

= Un coche.

= Un portalapices.

= Un portarretratos.
Uno de los objetivos que nos marcamos con esta acti-

vidad es que los ninos valoraran la importancia de la
reutilizacion de materiales que usaban y desechaban a
diario, fomentando tanto su imaginacion como su cre-
atividad y la necesidad de la limpieza y el uso correc-
to de los diferentes contenedores para depositar los
residuos. De esta manera aprendieron, mediante una
actividad ludica, a reducir los materiales de desecho, a
reutilizarlos para elaborar objetos nuevos y a reciclar
el material sobrante.

El viernes, por la manana realizamos el taller “AGUA
PATOS”. Comenzamos con una presentacién en Po-
werPoint en el que tratamos el tema del agua como
algo muy necesario en nuestra vida, como un recurso
que hay que conservar y hacer un consumo responsa-
ble del mismo, tanto en la agricultura, la industria y la
ciudad, pues es limitado;y sirviendo como indicador del
cambio climatico (deshielo en los polos, sequias, inunda-
ciones, etc. En definitiva, hacerles entender la importan-
cia de este bien y qué soluciones cercanas podriamos
adoptar para favorecer asi el Desarrollo Sostenible.
Como resumen de la exposicion, proyectamos un video

en el que se mostraban las consecuencias del cambio
climatico.

En la segunda parte nos trasladamos al laboratorio
donde los alumnos analizaron el PH, la dureza y el
cloro del agua que trajeron de su pueblo y el PH de la
Coca Cola, la lejia y el vinagre.

Después, continuamos con una visita al vivero “Los
Guindales”. Alli pudieron ver las fases de crecimiento
de las plantas, los diferentes sistemas de riego, asi como
saber que éstas estan destinadas a la Reforestacion de
los bosques del entorno.A los nifos se les entregd un
acebo para que ellos también contribuyeran de alguna
manera a esta Reforestacion.

Terminamos plasmando los conocimientos adquiridos
a lo largo del dia en una ficha del cuaderno de aula.
Referente a los materiales, destacaremos algunos co-
mo: cuadernos de trabajo, recursos didacticos, am-
bientacion y decoracion de aulas y pasillos, material
para familias, etc.

Toda la informacién anteriormente mencionada, se
recoge en un DVD de centros que queda a disposicion
de aquellos colegios que estén interesados en su visio-
nado o utilizacion.

Como complemento a nuestro centro de interés “El
Cambio Climatico” realizado durante el curso pasa-
do, elaboramos una serie de actuaciones que contri-
buyeron a afianzar en los nifos comportamientos
ecoldgicos, tales como: reciclado, ahorro de agua y
energia... Para conseguir estos fines utilizamos diver-
sas estrategias y actividades, entre ellas destacamos:
elaboracion e instalacién de contenedores (papel, plas-
tico, organicos) y control en el uso de agua y energia.

CONCLUSION

Podemos decir que, a pesar de ser conscientes
de que nuestra aportacion en la adquisicion de

comportamientos y habitos ecologicos en los
ninos, junto con nuestra actuacion, sélo supone
un pequeno grano de arena, que sumado a los
esfuerzos que se realizan en sus centros y en
sus casas, dara los resultados oportunos.

tico en el CRIEB
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CHEMA TEJADAS
Presidente de Abubel
Coordinador general del Salon del Libro Infantil y Juvenil

ace varios anos iniciaba su andadura, con pies
temblorosos, un pequeno ente conocido como

Abubel. Tenia nombre de espada milenaria, o tal vez

era el nombre de una princesa desconsolada, no, no, creo
que se referia a un anciano mago, aunque no estoy muy
seguro. Ahora que recuerdo, en realidad era el nombre de
un lugar, situado en ninguna parte, en el que se reunian los
amantes de los libros para contagiar el virus de la lectura.
Este podria ser el inicio de un

relato breve, pero en reali-

dad narra la creacion de
la Asociacion Burgalesa
de Bibliotecas Escola-
res, que desde el aho
2005, retine a un buen

& Ksociacion Burgalesa de

numero de profesores
y profesoras de distin-
tos centros de ensenan-
za de la provincia, empena-
dos en dinamizar este espacio
educativo para que se convierta en el
centro neuralgico del hecho lector, y, por lo tanto, de
aprendizaje, de cada una de sus comunidades educativas.
Desde sus inicios, una de las principales preocupaciones
fue la de disenar actividades colectivas, que permitiesen
compartir recursos y experiencias o ampliar las posibilida-
des que cada centro tenia de forma individual. Con estas
bases y el paso del tiempo han ido cristalizando diversas
propuestas: Lecturas en carabela, Encuentros con autores bur-
galeses, Lecturas de ida y vuelta, Biblioteca sobre ruedas, ...
Pero era necesario expandir este virus de la lectura de for-
ma endémica, por lo que se armoé de palabras e ilusiones,
convirtiéndose en un elemento de agitacion cultural en la
ciudad. Gracias a la provocacion de Manuel Iglesias, maximo
responsable de Sintagma, servicios editoriales y educativos, se
embarcd en la aventura de recuperar para Burgos la exis-
tencia de un Saldn del Libro Infantil y Juvenil.
Se retomaba de esta manera la locura iniciada casi 20 afios
atras por unos cuantos entusiastas que consiguieron reu-
nir a varios cientos de chicos y chicas en la Plaza Mayor, pre-
gonando desde el balcon del ayuntamiento la excelencia de
los libros. Este reconocimiento a los esfuerzos anteriores
hizo que la edicion del ano 2009 fuese la tercera de una
lista que esperamos no se vuelva a interrumpir.

Bibliotecas Escolares y Lectura

Andersen, un cuentista

La relacion casi desconocida de Andersen y Gloria Fuertes con
la ciudad, fue la disculpa para ese proyecto, que conto, desde
el primer momento, con el apoyo decidido del Instituto
Municipal de Cultura y otras entidades locales y provincia-
les, pero sobre todo con la complicidad del profesorado, que
creyd en las posibilidades didacticas de la propuesta. La pre-
ocupacion fundamental era huir de un Salén del Libro en el
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que los principales protagonistas, ninos y jovenes, se convir-
tiesen en meros espectadores. De alguna forma habia que
conseguir que el proyecto pasase a ser de su propiedad, por
lo que a las exposiciones bibliograficas y visuales, que se
diseminaron por la ciudad, se anadieron féormulas creativas
(talleres de escritura, construccion de monumentos al libro,
grabacion de poemas de Gloria Fuertes) o participativas
(encuentros con autores, museo del cuento).

Era necesario, ademas, conseguir que el Salon del Libro se
introdujese en las aulas y el camino fue Internet. Una pagi-
na web con propuestas didacticas concretas para todos los
tramos de edad (http://www.wix.com/chemate/andersen),
invitaba a todo el profesorado a utilizar recursos que aumen-
taban la efectividad de la visita programada, realizando acti-
vidades en el aula o en la biblioteca escolar con anteriori-
dad o posteriores a la misma. El espacio virtual nos permi-
te que esa invitacion siga abierta tanto en el presente
como en el futuro, considerandose un recurso mas para el
fomento de la lectura en cualquier centro.

Los resultados nos dieron la razon al elegir este diseno.
Alrededor de 20.000 participantes en las distintas activida-
des programadas, convirtieron al Salon del Libro Infantil y
Juvenil de Burgos en un referente tanto a nivel regional
como nacional.

El éxito de la edicion del ano 2009 convencid, a quienes
todavia no lo estaban, de la necesidad de consolidar esta
iniciativa. Cuando se cerraron las puertas, el Salon conti-
nué vivo, y, la seleccion bibliografica que conformaba la
muestra, se transformé en el proyecto “Biblioteca sobre
ruedas”, que ha permitido a lo largo de este curso que 9
lotes tematicos de lecturas viajen por la geografia educati-
va provincial visitando las bibliotecas escolares.

Eureka: ciencia y lectura

Si en la tercera edicion el nicleo tematico fueron los libros
visuales, era conveniente girar mas de ciento ochenta gra-
dos, para buscar otra mirada que vertebrase el Salon del
Libro, en su cuarta edicion. Empapados del espiritu didacti-
co que entendemos debe ser el alma de la propuesta, bus-
camos la relacién entre la ciencia y la lectura, volviendo los
ojos hacia el libro informativo, por una parte, y hacia la lite-
ratura de ciencia ficcion, por otra. Deseabamos impregnar
los espacios y las propuestas de curiosidad, base de la cien-
cia y del conocimiento.

En el apartado estitico de la programacion se pudieron
contemplar cuatro exposiciones. La primera, donada por la
Fundacién Atapuerca, une en sus paneles didacticos, réplicas
y escenas pasado, presente y futuro. Un paseo por los des-
cubrimientos de los yacimientos de Atapuerca permite
conocer nuestros origenes a través de disciplinas cientifi-
cas que seran una propuesta de futuro en la ciudad con la
inauguracion del Museo de la Evolucion. La Fundacién
Germadn Sanchez Ruipérez, quiso vincularse con el Saldn, a



través de dos exposiciones didacticas alrededor del
libro informativo (El mundo en tus manos) y del mundo
de los inventos (Una de inventos), mezclando una
seleccion bibliografica que cubre un amplio espectro
de los distintos saberes, con el acercamiento a la lec-
tura en pantalla y el hipertexto, a través de documen-
tos electronicos manipulables por los visitantes. Por
ultimo, se ha pretendié hacer un guino a la propuesta
de convertir la ciudad de Burgos en capital cultural
europea en 2016, a través de una exposicion, disena-
da y montada por Sintagma, Servicios Editoriales y
Educativos, que nos invitaba a realizar un viaje por
Europa utilizando como vehiculo la literatura infantil
y juvenil de cada pais.

Por si esto fuera poco, sumando complicidades, el IES
Conde Diego Porcelos nos descubrié una joya que
guardaba entre sus paredes, permitiendo que se acer-
caran a contemplarla, durante estos dias, alrededor de
500 alumnos que se quedaron boquiabiertos al visitar
el Museo de Instrumentos de Laboratorio del siglo XIX.
Fruto de la labor callada y el tesén de su Departamento
de Fisica, retinen entre vitrinas un sinfin de aparatos e
instrumentos que a pesar de haber recorrido mas de
2 siglos se encuentran en perfecto estado y que harian
las delicias, sin lugar a dudas, del mismisimo Julio Verne.
Siendo importante y una fenomenal disculpa didacti-
ca este aspecto del Salén, volvimos a proponer activi-
dades relacionadas con la participacion activa de los
lectores, como fueron los encuentros con autores, la
construccion de maquetas de objetos o personajes
de la obra de Julio Verne o los talleres de escritura
creativa, en los que sembramos pequenas semillas de
poetas, construimos relatos microscopicos o descu-
brimos a los periodistas del futuro.

Pero, como de nuevo pretendiamos ser unos intrusos
en las aulas y en las bibliotecas escolares, teniamos que
proporcionar al profesorado estrategias y recursos
didacticos que permitiesen un trabajo eficaz previo a
la visita al Salén, o bien que aprovechasen posterior-
mente la misma. Para ello se cre6 una pagina web
(http://www.wix.com/chemate/ciencia) en la que se
propone a quien la visite investigar, experimentar, res-
ponder a cuestiones, descubrir, clasificar; convertirse
en reporteros cientificos o crear relatos de ciencia fic-
cion, remedando a cualquier autor del género.

Ya solo quedaba cocinar todos estos ingredientes y
presentarlos de forma adecuada. Para adornar la rece-
ta, Angel Vallecillo, escritor vallisoletano, nos propor-

ciond la posibilidad de afadir imagenes a las palabras
con una espectacular pelicula documental titulada “Mar
de nadie” y el postre, se llamo “La hora del cuento”,
una posibilidad de degustar todas las tardes relatos
orales, aderezados por cuentacuentos y narradores.
Todos sabemos que los libros nacen de la imaginacion,
el esfuerzo o las ganas de compartir de cualquier per-
sona generosa. Pero solo pueden crecer en las manos
de los lectores, en ese momento magico en el que las
palabras abandonan las paginas para instalarse en
nuestra alma.

En el fondo, eso es lo Unico que pretende el Salon del
Libro Infantil y Juvenil, convertirse en un lugar donde
crecen los libros. Pero necesitaremos siempre la com-
plicidad del profesorado para que llene ese espacio
con los ojos y las bocas abiertas de miles de chicos y
chicas, deseosos de encontrarse con ese libro que,
segun dicen, nos espera a cada uno para convertirnos
en verdaderos lectores.

Gracias por ayudarnos a que ese espacio se apellide
“imprescindible” en Burgos, aho tras afno.

:[I SAL[’]N DEL L‘BRUIN':'P.HTIL Y JUVENIL
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educacion por el movimiento

NURIA SANTAMARIA BALBAS
CEIP “Domingo Viejo” (Melgar de Fernamental)

ste proyecto nace del interés de como abordar “La

Educacion por el Movimiento” en la etapa de educa-

cion infantil (E.l) desde un punto de vista global e
interdisciplinar. Es un proyecto ambicioso ya que se plantea
un trabajo a corto plazo en lo que se refiere al abordaje del
trabajo motriz con los alumnos de E.l. y su incidencia en el
resto de aprendizajes en el aula. Pero de igual manera, posee
una repercusion a largo plazo, en lo relativo al eco que este
trabajo tiene, cuando los alumnos pasan a la etapa de edu-
cacion primaria, y mas especificamente en el area de
Educacion Fisica.
En el curso 2006-2007 comencé a trabajar en esta linea
con el grupo de E. |. de 3 ahos y debido a los resultados
obtenidos y a la experiencia tan gratificante propuse hacer-
lo extensivo a toda la etapa. Por este motivo, el curso
siguiente se formo en el centro un grupo de trabajo para
difundir y profundizar en dicha metodologia. Desde un
principio, el equipo directivo y las companeras de E.I. me
apoyaron en la realizacion del proyecto; hasta hoy en dia,
en que a la hora de hacer los horarios, se respetan minu-
ciosamente las dos sesiones semanales a desarrollar con
cada curso de educacion infantil (lo deseable seria una
sesion diaria, pero debido a mi horario como especialista
de E.F y tutora de Primaria, no es viable).
“El movimiento no sélo forma parte del nifio sino que es el propio
nifio: nifio y movimiento son inseparables”. GABRIEL MOLNAR

OBJETIVOS GENERALES DEL PROYECTO
Entendiendo la educacion por el movimiento como: la sin-
tesis que debe producirse, desde la mds tierna infancia, de las
vivencias sensoriales, motrices, intelectuales y afectivas, para
permitir la construccion de los aprendizajes a través de las
vivencias de los nifios en cualquier actividad espontdnea o
ampliada especificamente (Martin y Soto, 1997). Los objeti-
vos generales que me planteo conseguir son:

A Facilitar procedimientos de adquisicion de conocimien-
tos (cognitivos, de lenguaje, matematicos, motrices, de
autonomia personal y de socializacion), apoyandonos en las
experiencias del nino, asi como en la accién motriz, en su
accion corporal espontanea y vivenciacion, para ir hacia
una pedagogia del respeto y del descubrimiento.

A Favorecer el dominio del movimiento corporal para
facilitar la relacion y comunicacion que el nino va a estable-
cer con los demas, el mundo y los objetos.

ABORDAJE INTERDISCIPLINAR DE LOS
CONTENIDOS

Para Marcelino Vaca en relacion al ambito corporal, los
nifos pueden aprender:

I: En los escenarios en que se desarrollan las practicas cor-
porales.

BROTES N-7
Mayo 2010 / Pag 20-24
I.S.S.N. 1696-7933

IIl: De si mismos.

lll: De su naturaleza motriz.

IV: De la cultura motriz que les envuelve.

A partir de este planteamiento, desarrollo la correlacion,
entre los centros de interés abordados en el aula por las
tutoras y los contenidos en el ambito de lo corporal en la
etapa de E. Infantil.

ASPECTOS METODOLOGICOS A TENER EN
CUENTA

= La tarea metodoldgica del proyecto intenta respetar al
nino tal cual es. Se trabaja lo que el nino tiene de positivo, se
le da interés a lo que el nifo sabe hacer y no a lo que no
sabe hacer. Se potencia su confianza y seguridad. En la apli-
cacion de las sesiones el alumno no sera un mero realiza-
dor de las actividades propuestas, sino que incidiremos en
que el alumno sea el protagonista de su propia accion.

= Muchos comportamientos y valores sociales de respeto
y aceptacion del otro, el reconocimiento y valoracion de
las diferencias culturales y lingiiisticas surgen a partir del
juego y dependen de relaciones que establecen los nihos
con sus iguales y con el entorno. Por lo tanto: “La sala es
aquel espacio de juego en el cual el nifio puede utilizar todos
los registros de la comunicacion verbal y no verbal, la mimica,
los gestos, la mirada, la voz, adquieren un sentido amplio de
comunicacion. En el interior de la sala el nifio entra en escena,
en ella representa roles; la dimension simbdlica y su expresivi-
dad van creciendo en funciéon de la confianza, la autoestima y
la aceptacién. En este lugar vive momentos excepcionales de

emociones intensas* (Aucouturier, 1985; pp. 164-165).
= E| principal papel del profesor es el de proponer o facili-

tar objetos, situaciones, retos, etc., dejando a los ninos
explorar todos estos elementos y saber esperar a que en su
busqueda los nifios los necesiten. No tendremos prisa ni
preocupacion en conseguir ejecuciones correctas, sino en
permitirle al alumno que se enfrente a sus propias dificultades y
descubra, ayudado por nosotros, las mejores soluciones para
él; lo cual redundara en beneficio de su autoafirmacion.

El profesor debera asegurar una dinamica de comunica-
cién, emocion y desarrollo para el nino.“Pues de esta forma
estaremos garantizando la seguridad afectiva del nifio, su deseo
de aprender y de ser feliz al hacerle descubrir que la escuela es
un lugar donde se pueden desarrollar experiencias y vivencias a
partir de la accién con el propio cuerpo, puesto que éste se
constituye en fuente de aprendizaje para el. Estaremos elimi-
nando bloqueos cognitivos, posibilitando, de esta manera, que el
nifio acceda sin ningtin problema a los aprendizajes instrumen-
tales. La escuela se convertird, asi en un lugar de emocion y
aprendizaje.” (Arnaiz, 2000; p. 7).

Por lo tanto estamos hablando de una metodologia activa
centrada en el alumno, en el trabajo exploratorio, coope-



PRIMER TRIMESTRE

CENTROS DE INTERES TEMA TRANSVERSAL CONTENIDOS “EDUCACION
DE E. INFANTIL POR EL MOVIMIENTO”

- Campo de contenido |:“Tema |”.
Escenarios habituales.
- Campo de contenido II:“Tema 2.
Identificando y usando correctamente
3.- La familia, la calle y la sus posibilidades y limitaciones fisicas.
Navidad - Campo de contenido lll:“Tema 1.
Habilidades de locomocioén: reptar,
gatear, trepar, andar, correr, franquear
obstaculos, saltar..
- Campo de contenldo IV:“Tema |”.
Reproduciendo juegos, danzas,
canciones con movimiento..

SEGUNDO TRIMESTRE

|.- Los juguetes y la familia

2.- El carnaval tradicional

3.- El camino de Santiago

LOS

MATERIALES

- Campo de contenido IV:“Tema I”.
Reproduciendo juegos, danzas,
canciones con movimiento.

- Campo de contenido Ill:“Tema 2”.
Habilidades de manipulacion.

- Campo de contenido |l:“Tema 3”.
Probando y comprobando su capacidad
de expresion y comunicacion no verbal.

- Campo de contenido |l:“Tema 4”.
Explorando el ambito corporal como
una fuente de sensaciones y sentimientos.

TERCER TRIMESTRE

|.- Continuacion del Camino
de Santiago

2.- Los arboles y las plantas

rativo, de busqueda y descubrimiento de conocimien-
tos,y que entrega el protagonismo al alumno en la tarea
de aprender.

EJEMPLO DE UNA UNIDAD DIDACTICA
Teniendo en cuenta todo lo planteado anteriormen-
te, presento una U.D. llevada a cabo:

CAMPO DE CONTENIDO II: “APRENDER DE Si
MISMOS”.

TEMA 2.1.- Conociendo y controlando su propio
cuerpo.

TITULO DE LA UNIDAD DIDACTICA: “EL CUER-
POY SUS NECESIDADES: MUEVO M| CUERPO”
JUSTIFICACION

Esta unidad didactica tiene su nexo de unién con el
curriculo oficial determinado por la Administracion
Educativa en el objetivo | que hace referencia al cono-

- Campo de contenido Ill:“Tema 3.
Habilidades de locomocion.

- Campo de contenido |:“Tema 2”.
Escenarios no habituales: piscina,
rocédromo, pistas polideportivas,
parque...

- Campo de contenido lll:“Tema 3.
Habilidades Motrices Complejas:
conducir, golpear, botar, detener,
desviar, saltar a la comba...

cimiento del propio cuerpo y el de los otros, sus posibilidades
de accion asi como el respeto de las diferencias.

En esta U.D. se incide en el area del Conocimiento de si

mismo y autonomia personal, trabajando los siguientes
bloques de contenido: Bloque I: El cuerpo y la propia
imagen; Bloque 2: Juego y movimiento;y el Bloque 4: El cui-
dado personal y la salud.A través de estos contenidos, los
alumnos tomaran conciencia de sus posibilidades y limi-
taciones motrices, conociendo y aceptando con agrado
su cuerpo; interiorizaran las partes del cuerpo; experi-
mentaran situaciones de control corporal, equilibrio y
desequilibrio y confirmaran su dominancia corporal.
Siempre se trabajara sobre la base de los contenidos
que se han abordado en el aula como son las partes del
cuerpo y los cuidados del mismo.

Teniendo en cuenta que el tema transversal que tra-
bajan en el aula durante todo el trimestre es: “Los
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Animales”, utilizaremos referencias del mismo y lo enla-
zaremos con el trabajo del cuerpo: como se desplazan,
coémo se alimentan, cémo descansan, como se asean,
como juegan, cdmo se expresan...

CONTEXTO

Responsable: Nuria Santamaria Balbas

Etapa: educacion infantil

Fecha: Mes de octubre y primera quincena de noviem-
bre de 2009

LEGISLACION

- RD 1630/06 de 29 de Diciembre (Curriculo)

- D 122/07 de 27 de Diciembre (Ensefianzas minimas)
- Orden/EDU/721/08 de 5 de Mayo (Evaluacién)
DOCUMENTOS QUE SE ADJUNTAN

- Producciones plasticas de los alumnos

- Fotografias de las sesiones.

ESTRUCTURA DE FUNCIONAMIENTO
PROPUESTAS DE ENSENANZA Y
APRENDIZAJE

MOMENTO DE ENCUENTRO
Disposicion/Implicacién. Conexién con el tema

- Presentacién de los dibujos de la sesion anterior, ex-
posicién y didlogo.

- Explicacion de las actividades o retos a trabajar.

- Recordar las normas de la sala.

- Presentacion de los espacios y materiales a utilizar.
MOMENTO DE CONSTRUCCION DEL
APRENDIZAJE

|.- ACTIVIDADES MOTRICES DE EXPLORACION CON
INTENCIONES DIAGNOSTICAS

(Ensayo de tareas compartidas / Ubicacion en el espacio
/ Nociones sobre el agrupamiento)

= Calentamiento general, nombrando conjuntamen-
te, la articulacion que estamos moviendo.

= Exploracion de los materiales y espacios y, obser-
vacion de su nivel de habilidad.

- Reforzar las producciones de los alumnos, invitan-
doles a llevarlas a cabo.

- Favorecer la eleccion de escenarios diferentes e
investigar en los mismos.

2.- TAREAS COMPARTIDAS EN TORNO A SITUACIONES
PROBLEMA

- Concretar aprendizajes

- Tiempo de prdctica

- Reflexiones en y sobre la accién

“ Ml DERECHA - MI IZQUIERDA”

Para que identifiquen su mano derecha e izquierda les
coloco una goma de pelo azul en la muieca izquierda
y otra roja en la derecha.

Y realizamos diferentes canciones dramatizadas, para
incidir en este concepto de derecha e izquierda:

- “La cancion del Pirata”.

- “Chipidichi-chipidicha”.

- “Mi pozo”.

“MANOS Y PIES”

En el suelo se extienden manos y pies derechos e iz-
quierdos (de madera). Se desplazan corriendo por la
sala sin tocarlos y a una senal tendran que buscar la
parte nombrada, colocandose encima de ella. Como
no hay objetos para todos, aquellos que se queden sin

mano o pie, quedaran congelados, con dicha parte del
cuerpo tocando el suelo, hasta la siguiente ronda.

Se hacen continuas referencias para que identifiquen
el lado del cuerpo con el color de la goma.

“ LAS FIGURAS DE CRISTAL”

Suena una musica y se mueven libremente por la sala,
cuando la mdsica cesa se les dice una consigna y ten-
dran que apoyar en el suelo las partes del cuerpo nom-

9 <«

bradas:“dos manos y un pie”,“la espalda, un pie y dos
manos”, “el culete, un codo y dos pies”, “la nariz, dos
manos, una rodilla y un pie”, ect.

Anadimos dificultad creando figuras de dos en dos y

tocando una parte del cuerpo nombrada.

“ENREDO MI CUERPO”

En una piscina hinchable realizamos el juego del “En-
redo”. Cada turno juegan cuatro o cinco ninos.Se gira
la ruleta para ver que pie o mano mueven a la estre-
lla del color que les marque.

También se puede hacer con aros pequefos de colo-
res colocados en el suelo o con gomets.



“CIRCUITO DE CONTROL CORPORAL”
Se construye un circuito en el que tienen que despla-
zarse de diferentes maneras: reptar, trepar, andar de
lado, equilibrarse, saltar a pata coja, sortear obstacu-
los, etc.

Se afade dificultad, colocando obstaculos, pudiendo
utilizar solo una mano a la hora de agarrarse, pudien-
do utilizar solo un pie para sortear obstaculos, etc.

“LA VIDA DE LOS ANIMALES”

A través de diferentes cuentos motores, cuyos prota-
gonistas son animales trabajados en el aula, se repre-
sentan situaciones cotidianas como los desplazamien-
tos, la alimentacion, el aseo, el juego, el sueno, etc.

- “El oso Polar se va de viaje”.

- “El rey de la selva”.

- “Soy un animal pequehito”.

MOMENTO DE LA DESPEDIDA
Desconexion con el tema y disposicién

= Recogida del material.

= CUENTOS DE RELAJACION (los protagonistas
siempre son animales trabajados en la sesion) y rela-
jaciones dirigidas.

= Estiramientos en las espalderas.

= Aseo y beber agua.

“La vida de los animales”

= Elaboracion del dibujo en el aula. (Esta actividad se
realiza quincenalmente, pues he ido comprobando que la
repeticion sistematica del dibujo, les hace perder frescura
y gusto por el mismo.)

PREVISIONES PARA LA REGULACION
DE LA PRACTICA

= Preparar la sala para que ofrezca diferentes posibi-
lidades de exploracion de su competencia motriz.

= Dar tiempo para que los alumnos puedan pasar por
los distintos lugares-accion antes de pasar a la tarea
compartida.

= Permitir que todos experimenten con los materia-
les y espacios de la sala a su ritmo, etc.

= Favorecer la creacion de propuestas.

= Asegurarnos de que todos los niflos comprenden
las propuestas realizadas.

= Dejar que todos experimenten el equilibrio y el
desequilibrio a su ritmo.

= Potenciar nuestra figura de seguridad y de conten-
cion.

= Preparar los materiales necesarios para la leccion,
con anterioridad.

= |nsistir en la recogida del material entre todos.

OBJETIVOS

e |dentificar la mano derecha e izquierda.

* Adaptar su motricidad a las situaciones de equilibrio
propuestas o descubiertas por ellos.

® Mejorar progresivamente la coordinacion y el con-
trol dinamico y estatico del propio cuerpo,a través de
actividades como los equilibrios, el franqueo de obs-
taculos, etc.

* Aplicar en la accion las reglas marcadas.

® Progresar en la adquisicion de habitos relacionados
con el bienestar y la seguridad personal.

* Adquirir progresivamente una imagen positiva de si
mismo, identificando las cualidades corporales y res-
petando las de los otros.

® Mostrar interés y curiosidad hacia los objetos y
espacios Yy utilizarlos correctamente.

* Interesarse por las producciones propias y ajenas.
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CONTENIDOS

= |dentificacion de la parte derecha e izquierda del
cuerpo.

= E| equilibrio corporal.

= Regulacion del equilibrio en situaciones de quietud
y desplazamiento.

= Pautas de comportamiento y convivencia en grupo.
= Orientacion en espacios habituales.

= Habitos de salud, higiene y limpieza.

= Actitud de ayuda y colaboracion.

= Confianza en las propias posibilidades de accion.

EVALUACION

e |dentificar partes y cualidades del propio cuerpo.

* Reconocer el lado derecho y el izquierdo.

® Mostrar autonomia progresiva en algunas tareas coti-
dianas (ropa y aseo).

® Reconocer las direcciones: hacia delante, hacia atras,
abajo y arriba.

® Mostrar interés por mejorar sus habilidades.

{QUE HE APRENDIDO?

Sobre el tema motivo de enseianza y
aprendizaje

= |as actividades desarrolladas en esta unidad didactica
nos permiten incidir en el respeto hacia las propias posi-
bilidades y limitaciones y hacia las de los demas.

= Es un tema muy apropiado para trabajar junto con
conceptos matematicos como: secuencias numeéricas
sencillas, formas geométricas, junto a conceptos espa-
ciales como delante-detras, arriba-abajo.

= Las actividades de equilibrio, posibilitan vivencias
de control y descontrol corporal, que inciden de
forma directa en el trabajo de la atencion y concen-
tracion (siendo una capacidad deficitaria en muchos
alumnos, hoy en dia).

Sobre el alumnado y su aprendizaje

* Los dibujos nos aportan muchos detalles sobre el
proceso de aprendizaje de los alumnos y sobre los
retos o actividades que mas les cautivan.

* Las diferentes formas de comunicacion que el alum-
no posee en la sala: lenguaje verbal, artistico y corpo-
ral, potencian su competencia lingliistica de una forma
muy amplia.

* Debido a que algunos retos planteados de equili-
brios y desequilibrios, son muy exigentes para algunos
ninos, el profesor debe ser capaz de aportar la segu-
ridad que estos precisan para superar el reto. En algu-
nos casos se precisara el contacto directo de la mano,
en otros casos, simplemente el hecho de estar cerca
evocandoles que son capaces de hacerlo; y en otros,
la mirada atenta en su produccién motriz, sera sufi-
ciente.

e La sala posee una normativa muy clara que se recuer-
da al comienzo de cada leccion. Este respeto de las
normas de convivencia y actuacion les ayuda a equili-
brar sus deseos y sus necesidades y las de los demas,
incidiendo directamente en el desarrollo de la com-
petencia social.

Sobre la profesion

= E| momento de exploracion espontanea es una
oportunidad de escucha y de recogida de informa-
cion, desde la que centrar la tarea a proponer.

= E| trabajo sobre el cuerpo, me provoca un desafio,
por descubrir la influencia que el ambito corporal
posee en el desarrollo integral del nifio y sus reper-
cusiones en etapas posteriores.

= Me siento privilegiada por sentir como la sala
puede llegar a ser un lugar: de seguridad y libertad, un
espacio donde crear, construir y lograr desafios,
donde afianzar aprendizajes, donde cada tiempo y
ritmo son validos, donde se escucha y se habla, donde
se actua y se reflexiona, donde se mira y se respeta,
donde se cae y se levanta, donde se discute y se
resuelve, donde se ayuda y se sonrie, donde se duda
y se espera, donde se respira y se relaja... donde cada
uno es UNO MISMO.

A tener en cuenta...

* Es muy importante la comunicacion y el trabajo en
equipo con las tutoras de educacion infantil, pues son
quienes mas informacion tienen de sus alumnos y sus
necesidades. Poder complementar su proyecto de
aula con el trabajo motriz, nos permite que los apren-
dizajes sean realmente globales.

* Debido a la falta de espacios y materiales, o preca-
riedad de los mismos, que sufren muchos centros en
lo referente al area motriz, es fundamental que los
equipos directivos desarrollen horarios en que no se
solapen los espacios comunes como el gimnasio para
que los especialistas puedan llevar a cabo su docencia
adecuadamente y el alumnado reciba un tratamiento
de lo corporal, acorde a sus necesidades.
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ALICIA CARPINTERO PEREZ
CEIP “Juan Abascal” (Briviesca)

| CEIP “Juan Abascal” de Briviesca es un centro en el
que convivimos algo mas de quinientas personas entre
alumnos y profesores. Nuestra intencion es disfrutar
de unas relaciones enriquecedoras que faciliten el quehacer
diario y nos permitan contribuir a la formacién integral de
los alumnos haciéndoles participes de su responsabilidad.
Desde hace tres afios venimos desarrollando diferentes ini-
ciativas para lograr los objetivos marcados dentro de nues-
tro Plan de Convivencia, como son:
* Mejorar las relaciones entre iguales.
* Aprender a desarrollar emociones y habilidades sociales
como forma de afrontar los conflictos sin recurrir a la vio-
lencia.
* Buscar soluciones a conflictos interpersonales.
* Disminuir las conductas agresivas tanto fisicas como ver-
bales.
* Trabajar las distintas normas de aula, patio, centro a través
de normas consensuadas.
La valoracion que hace la comunidad educativa de estas ini-
ciativas es muy positiva y constatamos con datos cuantita-
tivos la mejora del clima escolar en el centro y la reduc-
cion de situaciones conflictivas.

ACTIVIDADES QUE SE SIGUEN REALIZANDO
DE CURSOS ANTERIORES

En las aulas:

Dinamicas de grupo, habilidades sociales e inteligencia emo-
cional.Algunas actividades también tienen cabida dentro de
los contenidos curriculares.

A nivel de centro:

= E| cofre de los tesoros (caja que recoge en cada aula men-
sajes positivos sobre los comportamientos de los compa-
neros o maestros).

£
.
2

Semaforo de colores

BROTES N-7
Mayo 2010 / Pag 25-27
[.S.S.N. 1696-7933

= Dossier de valores, emociones o sentimientos por meses
(mensualmente se entrega a los tutores un dossier con un
tema diferente e implicamos a los alumnos en la lectura
por la megafonia de aspectos relativos al mismo).

= Celebracién de fiestas colectivas como el dia de la paz.

ACTIVIDADES NOVEDOSAS DEL PRESENTE
CURSO

Ademas, cada ciclo y nivel,acorde con las caracteristicas de
los alumnos, esta llevando a cabo diferentes actividades den-
tro del aula para trabajar los objetivos anteriormente sena-
lados:

* Concurso de mascota de la Convivencia.

* Semaforo de colores (primer ciclo). Los alumnos consen-
suaron unas normas de clase junto con su tutora e hicie-
ron un semaforo de colores. Dependiendo de si se cum-
plen o no las normas, van escalando del verde al rojo. Se
llega al verde con buena actitud, buen trabajo y buen com-
portamiento y al rojo, pasando por el amarillo, si hay
incumplimiento de normas. Cuando llegan al rojo (con uno,
dos, tres o cuatro gomets), se llevan a cabo las tareas con-
sensuadas por incumplimiento de dichas normas.

* Dossier con las normas y firma de las familias cada sema-
na (2° ciclo). Anexo |

* Pasaporte de convivencia y carnet por puntos (3° ciclo).
Anexo 2

* Observadores de convivencia.

OBSERVADORES DE CONVIVENCIA

Una de las actividades que mas ha enganchado a los alum-
nos este curso es la de los observadores de convivencia.
Cada mes, a cargo del coordinador de convivencia del cen-
tro, y de forma rotativa, tres alumnos de cada aula de 2° a

L
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Observadores de conv
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6° de EPO, son encargados de velar por la buena con-
vivencia del centro (pasillos, aulas, clases, patios). Al
principio de mes la coordinadora se reune con los
que voluntariamente, y previa autorizacion familiar,
desean ser Observadores y les da las indicaciones de
su mision durante el mes. Al finalizar el mes, se vuel-
ve a reunir con ellos para analizar los posibles conflic-
tos o situaciones menos positivas que se han llevado a
cabo en el centro, se valora como se han sentido ellos,
qué ven que hay que mejorar, como han intervenido en
la resolucion de los conflictos, si han sido capaces de
ponerse en el lugar del otro, etc.

Los Observadores lucen orgullosos un distintivo con
Respetin, la mascota de convivencia elegida mediante
un concurso con votacion directa de los alumnos.

Mascota de convivencia

La actividad esta resultando positiva ya que ellos se
sienten como parte “cooperante/participe” junto con
los profesores para fomentar ese buen clima escolar
y contribuir a su mejora, mediante el didlogo y la
comunicacion.Ademas, son conscientes de conductas
o actitudes que de otra manera quizas hubieran pasa-
do por alto.

Cuando, el ultimo miércoles de mes, se analizan las
anotaciones de los observadores, se les plantean pre-
guntas de este tipo:

= ;Como os habéis sentido al ser los observadores de la
CONVIVENCIA durante este mes?

= ;Habéis sido capaces de poneros en el lugar del otro?
= ;Qué os ha resultado lo mas dificil? ;Y lo menos?

= ;Qué conductas POSITIVASY NEGATIVAS habéis visto?
= ;Qué actitudes contrarias a la paz habéis observado?
¢Cémo se han resuelto?

= ;Veis mds conductas de paz o de las contrarias? ;Con
cudl os sentis mejor?

= ;Qué habéis hecho vosotros para favorecer la conviven-
cia? ;Habéis actuado de forma contraria a la buena con-
vivencia? ;Por qué?

= ;Coémo podemos solucionar las posibles conductas menos
buenas que habéis observado en diversas situaciones?

Las conclusiones que cada mes se extraen de los
Observadores de Convivencia son comentadas en la
Comision de Coordinacion Pedagdgica para reflexionar
sobre las posibilidades de mejora que ain tenemos por
delante.

ANEXO |

Lunes Miércoles Jueves Viernes

(Pasaporte de 2° Ciclo)

Trabajo sin molestar al
companero

Escucho con atencion y no
interrumpo las explicaciones

Levanto la mano y guardo
mi turno para hablar

Acabo mis t s en clase
Hago la tarea en casa

Traigo a clase el material
necesario

Mantengo ordenada mi
parrilla

No insulto ni pego a mis
companeros, y no me rio
de sus equivocaciones

Hago la fila correctamente

Subo y bajo las escaleras
ordenadamente




NORMAS DE COMPORTAMIENTO:
No respetar estas normas conlleva la pérdida de
puntos reflejada entre paréntesis.

Ser puntuales en la entrada. (-1pto.)

Respetar el turno de palabra. (-2 ptos.)

No molestar, atender y trabajar en clase. (-3 ptos.)
Traer los deberes y el material. (-8 ptos.)
Respetar a los alumnos y profesores. (-8 ptos.)
Tener un comportamiento civico en el aula y en
el centro escolar. (-5 ptos.)

No pegar a los companeros. (-10 ptos.)

Para ello se hace el siguiente contrato:

Yo,

(madre, padre, tutor/a) del alumno,

me comprometo a realizar el seguimiento de
este plan de convivencia mediante la revision y
firma cada dos semanas de este carné por puntos.
Firma:

CONSECUENCIAS DE LA PERDIDA DE
PUNTOS

- Perder en una semana mas de 20 puntos impli-
ca quedarse |dia sin recreo la semana siguiente.
- Perder en una semana mas de 30 puntos impli-
ca quedarse 2 dias sin recreo la semana siguiente.
- Perder en una semana mas de 40 puntos impli-
ca quedarse 3 dias sin recreo la semana siguiente.
- Quedarse con 0 puntos durante el trimestre
implica no asistir a las actividades complementa-
rias que estén programadas para dicho trimestre.
- Habra una recompensa para los alumnos que con-
sigan acumular |50 puntos durante el trimestre.

COMO GANAR PUNTOS
No perder ninglin punto a lo largo de la semana
implica ganar 5 puntos.

CARNE
POR
PUNTOS

PLAN PARA
MEJORAR LA
CONVIVENCIA

NOMBRE DEL ALUMNO/A:

FECHA DE EXPEDICION: 22/09/2009
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diversidad cultural

BEATRIZ GALLEGO LOPEZ Y MONICA LAGO SALCEDO

Centro de Recursos de Educacion Intercultural (CREI) Castilla y Leon

Web: http://centros.educa.jcyl.es/crei

JUSTIFICACION

De todos es conocida la importancia que en estos momen-
tos se da a la presencia de las nuevas tecnologias en el
ambito educativo, por su capacidad de motivacién y por su
eficacia para enriquecer el proceso de ensenanza-aprendi-
zaje. Los recursos multimedia se convierten en herramien-
tas muy Utiles para el desarrollo de las competencias basi-
cas, ya que facilitan la activacion de un mayor niimero de
inteligencias y promueven la participacion activa del alum-
nado en la construccion de sus propios aprendizajes.

Por ello el profesorado debe tener presente esta realidad
e incorporar dentro de sus practicas escolares la utiliza-
cion de estos recursos, aprovechando el gran potencial que
ofrecen para el trabajo en contextos caracterizados por la
presencia de una gran diversidad cultural.

Ademas, en el momento actual nos encontramos con una
gran variedad de recursos generados que se encuentran a
disposicion del profesorado. Pero mucha cantidad, no signi-
fica necesariamente mayor o mejor utilizacion. La necesidad
que encontramos es como ayudar al profesorado a com-
partir e intercambiar todo el material existente de tal mane-
ra que se facilite el trabajo en equipo y/o la cooperacion
entre distintos profesores al margen del espacio fisico de
sus aulas y centros.

Desde los distintos niveles educativos los recursos multime-
dia nos ayudan al desarrollo de las distintas areas o materias
curriculares, aspecto que en el momento actual se hace pre-
sente en los distintos planes desarrollados en los centros al
considerar la “integracion didactica de las TIC” como uno de
las competencias a desarrollar en el curriculo.

Ante esto el Centro de Recursos de Educacion Inter-
cultural (CREI) de Castilla y Leon, siguiendo tanto las fun-
ciones marcadas en la Orden de constitucion (ORDEN
EDU/283/2007, de |19 de febrero. BOCyL de 26 de febrero)
como las necesidades que del profesorado van surgiendo.
Esta dedicando una parte de su trabajo a la recopilacion de
recursos multimedia dedicados a la ensenanza del espanol
como segunda lengua, a la interculturalidad y al trabajo de
las areas o materias curriculares que componen las distin-
tas etapas educativas. El resultado de esta busqueda se re-
coge en la plataforma del CREl, y de forma mas concreta
en su Sitio Web (http://centros.educa.jcyl.es/crei), en la Se-
ccion- “Recursos”- “Recursos Multimedia”, con el fin de
facilitar el acceso al profesorado para su trabajo diario con
el alumnado de diversidad cultural.

Asi el objetivo de este articulo es presentar una muestra
de “recursos multimedia” organizados desde la Ensefianza
del Espanol como L2, la interculturalidad y el trabajo desde
las distintas areas de conocimiento. Ademas de presentar
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una propuesta didactica de como trabajar con uno de los
recursos multimedia recopilados.

BREVE LISTADO DE RECURSOS MULTIMEDIA
Los distintos enlaces que vamos a presentar se pueden
encontrar en el Sitio Web del CREI (http://centros.educa.
jcyl.es/crei) en la Seccidn “Recursos-Recursos Multimedia”.
Son los siguientes:

* Blog Acogida y L2: http://acogidayel2.blogspot.com/

* Blog Aula PT: http://aulapt.wordpress.com/

* Blog Cuaderno Intercultural: http://www.cuadernointer-
cultural.com/

* Blog Darle a la Lengua http://www.fzayas.com/darlealalen-
gua/lp=42l#comment-9650

* Blog Departamento de Orientacion: http://orientacionan-
dujar.wordpress.com/

* Blog Mis primeras semanas en el aula enlace: http://mis-
primerassemanasenelauladeenlace.blogspot.com/

* Mis primeras lecciones de espanol (Consejeria de
Educacion de Andalucia): http://www.juntadeandalucia.es/
averroes/recursos_informaticos/proyectos2004/leccio-
nes_espanol.php3

* Recursos del Centro de Recursos y Formacion del Profe-
sorado en TIC de Castilla y Ledn. Enlace: http:/crfptic.cen-
tros.educa.jcyl.es/

* Recursos del Portal Educativo de la Junta de Castilla y Ledn
(infantil, primaria y secundaria). Enlace: http://www.educa.
jeyl.es/

* Recursos Educativos Consejeria Educacion, Formacion y
Empleo de Murcia. Enlace: http://www.educarm.es/admin/
webForm.php?ar=331&mode=visualizaAplicacionVWeb&apl
icacion=PIZARRA_DIGITAL&web=37&zona=PROFESO-
RES&menuSeleccionado=1580

* Recursos Educativos del Instituto de Tecnologias de la
Informacion (ITE) del MEC: http://www.ite.educacion.es/
profesores/

* Recursos Educativos EducaRed. Enlace: http://www.edu-
cared.net/educared/visualizacion/jsp/_software_educati-
vo/curricularjsplidapr=12_1196_esp_|___

* Recursos Educativos Hot Potatoes Comunidad Madrid.
Enlace: http://www.educa.madrid.org/portal/web/educama-
drid/hotpotatoes

* Recursos Educativos Hot Potatoes del CREENA. Enlace:
http://www.pnte.cfnavarra.es/creena/0 | Otecnologias/HotPo-
tatoes.htm .

* Recursos Educativos Primaria en Flash (material para dis-
tintas areas): http://www.algobar.com/recursos/

* Recursos para la ensenanza del Centro Virtual Cervantes
(CVQ): http:/lcve.cervantes.es/ensenanza/default.htm
*Web La vuelta al mundo en 80 libros del CEIP Juan deVallejo
de Burgos: http://www.juandevallejo.org/mundo4.htm



PROPUESTA DIDACTICA
Titulo: Trabajo con el documental “;Dénde esta
Marruecos?” del programa “Con todos los acentos” de

la 2.
Competencia o elementos a trabajar en todas areas:

Educacion en valores y competencia intercultural.
Competencias adyacentes: Comunicacion lingliistica,
comunicacion e interaccion con el mundo fisico, social
y ciudadana y cultural y artistica.

Etapa: Secundaria, Bachillerato y Adultos.

Otras aplicaciones: Reflexion y sensibilizacion del
profesorado.

Presentacion:

El trabajo con este documental puede ser un material
complementario a cualquier unidad didactica que tra-
baje la sensibilizacién y el conocimiento de la realidad
de otras culturas, en este caso la realidad que existe
en Espana, con respecto a las nuevas generaciones,
hijos de inmigrantes, que no conocen sus raices. Puede
ser una actividad muy til para la incardinacién en las
tutorias que se lleven a cabo en el centro educativo.
Del mismo modo, consideramos que es un material
adecuado para fomentar la sensibilizacion y el cono-
cimiento del profesorado sobre la realidad de esta
situacion.

Este documental se ha emitido en el programa “Con
todos los acentos” de La 2, en la seccién “Otra mira-
da” (el dia 3 de mayo de 2009), que trata experiencias
reales sobre la poblacion inmigrante, entre otras cosas.
En concreto, este reportaje muestra como es la rea-
lidad que viven una madre marroqui y su hija, nacida
en Espana, y las dudas que ésta tiene de sus origenes.
Es un tema de gran interés puesto que se trata la
importancia que tiene el cuidado del aspecto socio-
emocional en el trabajo que se realice con los alum-
nos que hayan vivido situaciones de migracion. Por el
argumento, puede resultar un recurso de gran utilidad
para trabajar la sensibilizacion y el conocimiento de este
colectivo. La técnica de trabajo con Recursos Multi-
media de estas caracteristicas resulta muy eficaz ya
que los mensajes en diferentes formatos (visuales,
auditivos, etc.) captan mas la atencion y comprension
de los receptores.

Objetivos:

* Incentivar el habito de escuchar.

e Desarrollar la comprensién auditiva.

* Fomentar la actitud critica al acercarnos a la reali-
dad que viven personas que se encuentran en esta
situacion.

* Favorecer la actitud de conocimiento, respeto y
apertura a la convivencia con las distintas culturas que
estan presentes en nuestra aula, centro o barrio.

* Incorporar la Tecnologia de la Informacion en las
actividades del aula.

e Propiciar la reflexion individual y el trabajo en equi-
po.

Pautas para el desarrollo:

El profesor introducird brevemente la actividad que
van a realizar y para ello puede referirse a aspectos
como los siguientes:

Hara alusion a que los alumnos se centren en la idea
global que les presenta el documental y que observen
la situacion que viven los protagonistas que aparecen
en ellos, asi como los sentimientos y emociones que
manifiestan.

Les animara a escuchar con atencion el documental con
el fin de debatir mas tarde sobre algunas cuestiones:

e ;Qué hemos visto en este documental?

® ;A qué realidad nos ha acercado?

¢ ;Qué es lo primero que se nos ocurre expresar tras
visionar el video!?

e ;Como relacionas esta actividad con tu vida cotidiana?
e ;Te ves reflejado tu o alguien cercano a ti de alguna
manera en lo que muestra el video?

e ;Qué valores se transmiten en el documental?

® ;Crees que en la actualidad hay muchas personas
que se encuentran en la misma situaciéon?

e ;Existe en tu clase algin companero que se encuen-
tre en una situacion similar?

Finalmente pediremos a los alumnos de la clase que
sus padres o ellos hayan nacido en otro pais, ciudad,
etc. que nos cuenten su experiencia, y lo que conocen
sobre su procedencia. Entre todos los alumnos busca-
ran informacion en Internet sobre cada nacionalidad
presente en el aula, mediante grupos de trabajo, y
después la expondran al resto de la clase mediante
monograficos, collage, etc., para ayudar a éstos a
conocer mas sobre su cultura. Otras actividades para
realizar en tutoria o en jornadas interculturales, podria
ser la narracion de “historias de vida” de los propios
alumnos que hayan vivido situaciones de migracion,
ademas con la narracién de estas experiencias se
puede realizar un Blog; del mismo modo se podria pro-
poner un mayor conocimiento de la cultura de origen
mediante la realizacion de platos tipicos de cada pais,
con la explicaciéon de su elaboracion y posterior de-
gustacion; etc.

Website de utilidad para la puesta en practica:
http://www.contodoslosacentos.tve.es/FRONT_PRO
GRAMAS?go=111b735a516af85cb2e656ff03e93ddc3
615d7f54158e866a4206bb9cca55fce982bc54ab6 1 662
ab4ce6d4015fc80d24ea7cb 105b35abefea9b8f697d67f
ef0d6210986f3d9c25c¢7 (Fuente: Programa “Con todos
los acentos” de La 2, emitido el 3 de mayo de 2009).
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Ano internaciona

JESUS SANTAMARIA ORTEGA
IES “Alfoz de Lara” (Salas de los Infantes)

“(En qué se parecen un ser humano y un lechén?”’ — pregun-
ta el profesor mientras algunos alumnos se sonrojan, ocul-
tos bajo la penumbra de la sala de audiovisuales, especial-
mente dispuesta para la ocasion—.

“Ademas del ADN, el sabor y otros parecidos que no vie-
nen al caso, en algunos lugares de la provincia nuestro que-
rido cerdo, puerco, gorrino... también recibe el nombre de
CHON. Carbono, hidrégeno, oxigeno y nitrogeno; estos
son los elementos quimicos mas abundantes en todo ser
vivo, incluido el cerdo, incluido el ser humano.”

“Pero bueno, tal vez querais una vision mas romantica del
asunto. ;Sabéis donde estuvieron esos atomos antes de
formar parte de nuestro cuerpo y del sufrido marrano?
:Sabéis donde se crearon? En el centro de las estrellas, si,
si, en el centro de las estrellas (hidrogeno aparte). O sea,
que podemos afirmar con toda certeza que estamos he-
chos de polvo de estrellas, estamos hechos de la misma
materia que las estrellas.”

Asi concluye el Acto Primero de la celebracion que hemos
hecho en el IES Alfoz de Lara del declarado por la UNES-
CO:Ano Internacional de la Astronomia 2009.

ACTO SEGUNDO

Un alumno de 2° de ESO cuenta a sus compaiieros de otros
grupos los motivos por los que la UNESCO ha elegido
este ano 2009 y no otro para la celebracion. Les cuenta
también la aficion de Galileo a la poesia y a la fabricacién
de juguetes (y, como no, a la astronomia) y la llegada del
hombre a la Luna a través de los dltimos minutos del cuar-
to capitulo de la serie que, sobre la carrera espacial, han
sido producidos por la BBC.

Os recomiendo con entusiasmo esta serie por su calidad,
por las imagenes de la época que contiene y por la forma
tan amena en la que se hace un recorrido por la carrera
espacial desde el desarrollo de la coheteria en la Segunda
Guerra Mundial hasta que el hombre pone por primera vez,
el pie en la Luna mientras una sonda soviética se estrella
en el Mar de las Crisis. Ademas, la duracién de cada capitu-
lo es de unos 50 minutos, perfectamente adecuada para una
hora lectiva de los alumnos.

ACTO TERCERO

Con las luces apagadas, las persianas bajadas y los alumnos
sentados en forma de semicirculo, hacemos un recorrido
por algunas cuestiones astronémicas que tratan de desper-
tar el interés de la audiencia y quién sabe si hacer nacer un
hobby entre algunos de ellos (uno siembra y luego, mas
tarde, van saliendo los primeros brotes... ;quién sabe?).
Empleamos para ello una presentacion de diapositivas ela-
boradas cuidadosamente para este evento y proyectadas
con el ordenador y el caiidn:

Diapositiva I: TEST

Partimos de los conocimientos previos de nuestros alumnos.

BROTES N-7
Mayo 2010 / Pag 30-32
I.S.S.N. 1696-7933

Imagen |.Un pequeno grupo de alumnos asiste a la proyeccion

Planteamos a nuestra audiencia una serie de preguntas, apa-
rentemente faciles, pero que a menudo dejan en evidencia
nuestro desconocimiento de las cuestiones mas elementa-
les sobre Astronomia:

{En qué momento del dia hay estrellas en el cielo?
iCuantas estrellas podemos ver a simple vista en el cielo
nocturno?

iCual es la estrella mas brillante del firmamento?

{Cudl seria uno de los principales problemas en un viaje tri-
pulado a Marte?

Diapositiva 2: UN POCO DE MARCHA

Reflexionamos sobre la velocidad.

Hacemos una comparativa entre velocidades de nuestro
mundo cotidiano y de nuestro mundo menos cotidiano: |3
mm/s un caracol, 150 km/h un estornudo, 372,6 km/h un
coche de Formulal, 900 km/h un avion, 1.800 km/h la velo-
cidad de rotaciéon de un hombre sentado en el Ecuador,
108.000 km/h la velocidad de traslacion de la Tierra alrede-
dor del Sol, 720.000 km/h la velocidad de traslacion de
nuestro Sistema Solar alrededor del centro de la Galaxia...
iseguimos?

Diapositiva 3: ;TU POR AQUI?

Reflexionamos sobre las escalas de tiempo en el Universo.
Si a las 0 horas fue el Big Bang,a la 7 de la manana se formé
laVia Lactea, a las 4 de la tarde el Sistema Solar, a las 6 de
la tarde las primeras bacterias... justo en la Gltima campa-
nada antes del afno nuevo aparecié el hombre.

Diapositiva 3: TE HAS PUESTO UN POCO COLORADO
Reflexionamos sobre los colores y las temperaturas de las
estrellas.

“:De qué color son las estrellas?” —pregunta el profesor.
“Blancas” —diran unos—. “Amarillas” —contestaran otros—.
“{Habéis visto alguna vez una estrella roja?”’

Seguro que alguno las ha visto, bueno, al menos eso cree.
Pero para aquellos que no, les muestras alguna estrella roja
que pueden ver en el cielo nocturno e identificar con faci-
lidad:Antares (en la constelacion del Escorpion) y Betelgeuse
(en la constelacién de Oridn) por ejemplo.



Imagen 2. La Historia del Universo contada en un dia

Diapositiva 4: SEPTIEMBRE ES EL SEPTIMO MES
Reflexionamos sobre las implicaciones de Ia
Astronomia en nuestra vida y lenguaje cotidianos.
Explicamos de déonde viene el nombre de los dias de
la semana y de los meses del ano. Explicamos también
como sabemos cuando seran este ano las vacaciones
de Semana Santa.

Diapositiva 5 y siguientes: POTENCIAS DE 10
Reflexionamos sobre las escalas y los tamafios en el
Universo.

Reproduciendo una vieja idea de hace afos y todo a
través de imagenes actuales de satélite y otras, vamos
dando saltos hacia afuera (Instituto Alfoz de Lara, Salas
de los Infantes, Castilla y Leon, Espana, planeta Tierra,
Sistema Solar,Via Lactea, Grupo Local, Supercimulo de
Virgo...) y hacia adentro (cara, ojo, pupila, retina,
conos y bastones, células, ADN, atomos, quarks...).
Para las escalas habituales procuramos emplear fotos
reales del aula, el centro o de los mismos alumnos.

ACTO CUARTO

Con un pequeno planetario portatil proyectamos las
estrellas en el techo y vamos haciendo un pequefio
recorrido sobre las constelaciones mas destacadas y
mas facilmente localizables en el cielo nocturno, visi-
bles todo el afio y las visibles segtn la estacion corres-
pondiente.

No os asustésis, el proyector que nosotros hemos uti-
lizado no es un proyector profesional que cueste un
ojo de la cara;aunque tampoco es uno de juguete que

ERMNSTELALISNES CIRCUMPELARYES
[Teda &l aral

Imagen 4. Constelaciones circumpolares que pueden
identificarse en el Planetario
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Imagen 3. Las estrellas y sus colores
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proyecte muy pocas estrellas y no resulte atractivo
para los alumnos. Su precio es mas o menos razona-
ble.Tenéis la referencia al final del articulo.

Muchas son las reflexiones y muchos los temas que
podemos tocar durante las explicaciones, todas ellas
interesantes para motivar y reforzar muchas partes
de nuestro temario: la velocidad de la luz, el problema
de los viajes espaciales, la conquista de Marte, por qué
no serviria de nada dar voces en el espacio o por qué
cuando miramos por la noche el cielo estamos vien-
do el pasado en directo...

ULTIMO ACTO

Otro alumno de 2° de ESO nos ensena como leer la
hora en el reloj de sol del centro y reparte una plan-
tilla para la fabricacion de un reloj de sol recortable.

FIN

Imagen 5. Reloj de sol recortable
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VALORACION FINAL

A través de esta descripcion hemos tratado de trans-
mitiros la forma en la que con la colaboracién de varios
alumnos del centro hemos celebrado el Afio Interna-
cional de la Astronomia 2009. La actividad se ha ido
realizando con la mayor parte de los grupos de alum-
nos del centro, con buena aceptacion.

Ademas de esta actividad, se han desarrollado otras,
como la visita a exposiciones en Burgos o la realizacién
de un concurso con los profesores y los alumnos con-
sistente en la identificacion de distintas imagenes relacio-
nadas con la Astronomia. jCon premio, por supuesto!
Terminado el ano 2009, y como creemos que el tra-
bajo desarrollado ha merecido la pena y hemos ela-
borado un material de bastante calidad, hemos deci-
dido no abandonar el tema y tenemos nuevas ideas
que queremos incorporar a nuestra presentacion.
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El planetario es:

21st Century Home Planetarium Homestar PRO 2nd edition. Lo fabrica Sega Toys. Desconozco si se puede
comprar en Espana pero si se puede conseguir a través de Internet comprandolo en Japon.

FICHA DE LA ACTIVIDAD

Identificacion de la experiencia | Celebracion del Afo Internacional de la Astronomia 2009 en el
I.E.S. Alfoz de Lara y nuevas actividades para el 2010.

Areas curriculares

Fisica y Quimica , Matematicas y Ciencias de la Naturaleza. Con la

incorporacion de la representacion con sombras de manos
también Lengua y Musica.

Nivel educativo

El montaje ha sido realizado por el departamento de Fisica y

Quimica en estrecha colaboracion con los alumnos de 2° de ESO.
Se ha proyectado con buenos resultados para todos los alumnos
de ESO y Bachillerato.

Objetivos

Nos hemos centrado en dos:

- Familiar al alumno con los conceptos basicos de Astronomia.
- Despertar la inquietud del alumno y promover aficiones sanas y

a su alcance.

Competencias basicas

I. Competencia en comunicacion linglistica.

2. Competencia matematica.

3. Competencia en el conocimiento y la interaccion con el mundo fisico.
4.Tratamiento de la informacion y competencia digital.

5. Competencia cultural y artistica.

Materiales generados - Presentacion de diapositivas.
- Obra de teatro por medio de sombras de manos.

A través de un cuestionario que, tras la exhibicion, se entregaba a los
alumnos y se encargaba como actividad para casa. Se trataba de

comprobar lo comprendido y aprendido por los alumnos. Este cues-
tionario era posteriormente evaluado por el profesor de la materia.




ANGEL Rojo BAYON
IES “Merindades de Castilla”
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s obvio que practicamente hoy no hay

nadie en nuestra comunidad educativa

que no conozca el Programa de Apren-
dizaje Permanente de la Union Europea, es
decir, que no haya tenido alguna referencia,
directa o indirecta, del programa denomina-
do Accion Comenius. Por lo tanto, me pare-
ce innecesario entrar aqui a describir por-
menorizadamente las cuestiones generales
de caracter legislativo u organizativo que
pueden estar a disposicion de cualquier cen-
tro publico de nuestro entorno. Tampoco
pretendo hacer una memoria exhaustiva de
lo que ha supuesto este programa dentro
de nuestro centro, sino mas bien, utilizar mi
memoria, una mas entre todas las personas
e instituciones que se han involucrado a lo
largo de tres afnos en este proyecto, para
intentar explicar; desde la experiencia, lo que
ha supuesto en nuestro entorno el proyecto Crossroads.

UNA BREVE HISTORIA

En el afio 2006, a propuesta de unos cuantos profesores
convencidos de la necesidad de ampliar nuestras fronteras
educativas, y con el apoyo del centro, se decidié iniciar esta
aventura de Comenius. Lo primero de todo era conseguir
establecer los contactos necesarios para crear un grupo de
trabajo con un nimero alin indeterminado de centros edu-
cativos europeos. En la primera reunion, llevada a cabo en
Austria, el coordinador de nuestro proyecto, José Manuel
Renuncio, consiguié aglutinar a un grupo de seis centros
europeos de los que al final, por razones fundamentalmen-
te de tipo econdémico, se quedd en cuatro centros de sen-
das localidades: Altenburg (Alemania), Podkova Lesna
(Polonia), Piedemonte San Germano (ltalia) y Villarcayo de
la Merindad de Castilla la Vieja.

A partir de este primer contacto habia que buscar unas
senas de identidad comunes. Después de muchas delibera-
ciones se encontré un nombre idoneo para empezar a
caminar: Crossroads, es decir, la encrucijada de estas cuatro
voluntades que a partir de entonces iban a caminar con un
objetivo comun. Después vino el disefio de los diferentes
encuentros, seis en total, y en la paulatina elaboracién de
los distintos enfoques que sobre nuestro patrimonio se
podian trabajar. Seria demasiado prolijo detallar aqui la can-
tidad de material producido sélo por nuestro centro en
estos tres anos de trabajo. Baste con destacar que, entre
otras cosas, se han realizado doce murales explicativos,
mas de diez mapas conceptuales en Powerpoint sobre dis-
tintos contenidos culturales de nuestro entorno, desde
literatura a musica, otros tantos cuadernillos sobre los dis-
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Estudiantes de Comenius en Altenburg (Alemania)

tintos talleres realizados, desde cocina a juegos tradiciona-
les, carteles y catdlogos de las dos exposiciones que hemos
organizado con artistas locales, una guia sonora para
aprender espafiol, una antologia sobre Cuentos y leyendas de
las Merindades, infinidad de articulos para la revista de
nuestro centro, una obra de teatro original titulada La bruja
y el regalo de las palabras, y un montén de objetos decora-
tivos y conmemorativos, como chapas identificativas e ima-
nes. Eso, mas toda la produccion de textos y fotografias
particulares que han sido utilizadas para las distintas reu-
niones explicativas de nuestro proyecto que se han realiza-
do durante este tiempo.

Con esto seria suficiente para constatar el impacto que
Crossroads ha tenido en nuestra actividad educativa. Pero
todo ello estaba dirigido a elaborar un producto final y
permanente que fuera el resumen de toda esta frenética
actividad. Aprovechando que en la localidad alemana de
Altenburg estaba situada una de las factorias europeas mas
antiguas de naipes, se decidio elaborar un juego de cartas
educativo que diera a conocer el patrimonio de las cuatro
regiones involucradas. Cada region contaria con doce nai-
pes, agrupados en tres familias de cuatro cartas: aconteci-
mientos histéricos, personajes y patrimonio. El juego es
muy sencillo. Consiste en remedar el viejo juego de las
familias, intentando agrupar las cartas por nimero o color
de la region. Pero para conseguir cada una de las cartas se
debera contestar a una de las dos preguntas que cada naipe
contiene. Una de ellas, el modo mas sencillo de juego, tiene
cuatro posibles respuestas, la otra, mas compleja, puede ser
solucionada con el librillo anexo que se elaboro a tal efec-
to. Es decir, para ganar el juego de Crossroads es necesario
contestar a una serie de preguntas. Del mismo modo mi
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memoria pretende organizarse a partir de otra serie
de preguntas que habitualmente nos hacemos en
nuestra actividad educativa, para transmitir lo que ha
supuesto esta experiencia.

{PODEMOS ENTENDERNOS?

Este programa tenia una condicion previa: todas las
actividades y materiales debian estar elaborados y
realizados en una lengua comun, el inglés. Eso que en
principio podia suponer una limitacién para algin
grupo de estudiantes, resulté ser todo lo contrario,
un aliciente. Todos sabemos de los miedos que, para
un estudiante novato, supone intentar una comunica-
cion en otra lengua. A veces es verglienza, a veces
complejo de inferioridad, otras simplemente, falta de
experiencia. Hoy, por desgracia, corre la moda de
decir que nuestros jovenes no escuchan, que son
incapaces de prestar atencion si observan cualquier
dificultad de comprension, que no se esfuerzan en
hacerse entender. Pues bien, deberian haber visto con
qué atencion y esfuerzo han sido capaces de transmi-
tir sus ideas o sentimientos con profesores o estu-
diantes extranjeros, de igual manera que han sido
capaces de pedir un café en Altenburg o reclamar la
pérdida de una camara en Varsovia. Lo han hecho de
manera fluida, cada uno en su nivel idiomatico, ayu-
dandose entre ellos, elaborando pequenos dicciona-
rios personales, siendo completamente independien-
tes en su relacion hasta llegar a limites que posible-
mente se nos antojaran antes casi fantasticos. Basten
dos ejemplos: ellos mismos han elaborado las pregun-
tas y respuestas que contienen los naipes y fueron
capaces de aprenderse y representar ante todo un
patio de butacas una obra de teatro.Y todo ello, evi-
dentemente en una lengua que no era la suya. Meses
después de terminado el programa estas habilidades
comunicativas siguen desarrollandose a través de las
cartas y mensajes que siguen enviandose los estudian-
tes de los distintos centros.

{SABEMOS VIAJAR?

El proyecto ademas tenia como columna vertebral los
encuentros que se realizaban tanto para estudiantes
como profesores en los distintos centros educativos.
Cada centro podia organizarse como quisiera, con un
limite econémico que suponia no poder desplazar
mas de seis personas en cada viaje. En el IES Merinda-
des de Castilla decidimos que lo mas aconsejable era
enviar el maximo nimero de estudiantes posibles, cua-
tro en cada viaje, y que nuestros alumnos de la asigna-
tura de Patrimonio, impartida en 4° de ESO, serian los
idéneos para un programa centrado precisamente en el
conocimiento de nuestras identidades culturales.
Viajar es desde la antigiiedad sinénimo de aprendiza-
je. De educacién, en definitiva. De conocimiento de
otras realidades, e inevitablemente, de comparacion
con lo que somos. Nos conocemos también viajando.
Es frecuente escuchar en nuestros centros a profesores
que tienen cierto reparo en viajar con sus estudiantes.
Nosotros mismos, alguna vez, hemos pensado,“ni hablar,
con estos no voy ni a la vuelta de la esquina”. Es natu-
ral. De la misma manera que se nos responsabiliza de
la perversidad de algunas mentes hasta el punto de
conseguir autolimitarnos —sirva como triste ejemplo
el de esta misma revista educativa, obligada a pixelar
vergonzosamente las imagenes de nuestros estudian-
tes— de igual manera se nos hace responsables absolu-
tos de cosas que de ninguna manera pueden estar en
nuestras manos. Hoy en dia uno tiene que convertirse
casi en un irresponsable personal, precisamente para
hacerse responsable de un grupo de viaje. Trabajamos
con empeho para que no suceda pero siempre puede
ocurrir algo imprevisto. Claro que eso sélo lo sabe
quien viaja.

Pues bien, estos viajes han sido apasionantes, no sélo
por la belleza de los parajes visitados, sino, fundamen-
talmente, por los viajeros que nos han acompanado.
Porque eso han sido nuestros estudiantes. Unos com-
pafieros de viaje avidos de novedades, insdlitos en

Ensayo teatral del
grupo de Altenburg




Producto final de Crossroads

sus apreciaciones, candorosos en sus bromas y sor-
prendidos de todo cuanto veian. Pero ademas, han
demostrado una disciplina de la que muchos no
somos ya capaces, cumpliendo horarios ajenos a su
biorritmo, manteniendo bajo control documentos y
objetos, preocupandose por otros viajeros... incluso
mostrando una comprension y diligencia sorprenden-
te ante los problemas que inevitablemente surgieron.
A quien le hayan destrozado una maleta o sustraido
algin objeto en un aeropuerto sabra del nivel de
paciencia y comprension del que estoy hablando.

{SOMOS HOSPITALARIOS?

Evidentemente otras de las claves para el buen fun-
cionamiento del proyecto era palpar la capacidad que
teniamos para acoger con éxito a profesores y estu-
diantes del proyecto en nuestro entorno.Y mas cuan-
do Villarcayo fue escogida como apertura y clausura
de todos los encuentros, dandole asi una relevancia
especial entre las cuatro localidades. No es facil. No
se trata solo de acoger durante dos semanas a unos
cuantos estudiantes y profesores, darles de comer,
permitirles ducharse y dormir en una cama mas o
menos confortable. Se trataba de organizar a un
grupo de gente dispuesto a abrir sus casas, organizar-
se en las actividades y las comidas, y, sobre todo, a
compartir su vida durante un tiempo con personas a
las que no conocian previamente. Esto ya no sélo es
un reto de un centro educativo: implica a familias de
alumnos, asociaciones vecinales, ayuntamiento o
comercios locales. Es decir, muestra las virtudes y
deficiencias de un tejido social desde lo mas préximo
al instituto a lo aparentemente mas alejado. En ambos
encuentros nuestra experiencia fue de lo mas satis-
factoria. No sélo por la colaboracién de comercios,
empresas o entidades publicas. Sobre todo por las
familias y, de nuevo, la inmensa capacidad de adapta-
cién y compromiso de nuestros estudiantes. No son
palabras al viento. Habia que verlos organizando acti-
vidades de ocio, ensenando con orgullo sus calles,
preocupandose en todo momento de atender a sus
visitantes con total independencia y sobre todo, sub-
sanando cualquier problema antes de que llegara a

instancias superiores. Han sido capaces de presentar-
los sin necesidad de grandes preambulos en sus cir-
culos de amigos, han sido capaces de explicarles bro-
mas adolescentes de dificil traduccion, les han prote-
gido de peligros insondables para un adulto e incluso
han discutido muy educadamente con el responsable
de un local que no dejaba entrar a un estudiante ita-
liano de doce anos, comprendiendo lo que supone
una limitacién por ley. Es decir, se han comportado
como los anfitriones que todos deseariamos para
nuestros hijos.

{ESTAMOS DISPUESTOS A TRABAJAR?
Una de las particularidades de este programa radica-
ba en la posibilidad, que asumimos unanimemente, de
permitir a nuestros estudiantes la autonomia necesa-
ria para, no sélo aceptar propuestas de los educado-
res, sino también de aportar sus propias ideas y des-
arrollarlas. De una de las cosas que mas orgullosos
podemos estar es que, de esa enorme cantidad de
materiales producida en estos anos por el centro, ni
una sola ha sido ajena, o en el planteamiento, en el
desarrollo o en su elaboracion, del esfuerzo de nues-
tros estudiantes. Ellos son los que han hecho los
murales, han colaborado en las presentaciones —
incluso en las oficiales ante la prensa — han organiza-
do actividades, han representado obras, han decorado
aulas y pasillos, han explicado al resto del centro
nuestras actividades y han sido pieza fundamental en
el diseno de los naipes. Han trabajado de todas las
maneras que podamos imaginar; en equipo, en otra
lengua, con la presion del tiempo, en tareas multidis-
ciplinares, relevandose por el cansancio, restando horas
a su ocio Y, sobre todo, sin necesidad de insistencia
ninguna por nuestra parte. Es decir, asumiendo la res-
ponsabilidad que conllevaba participar en este tipo de
proyectos.

{TENEMOS RECURSOS?

El viejo proverbio hispanico aseguraba que no es de
buena educacién hablar de religion, politica o dinero.
Quiza sea cierto, pero en épocas de crisis como ésta
- ;cuando ha habido bonanza en los dineros de la edu-

uego de conocernos
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cacion?- es conveniente recordar que tenemos un
capital que nos aporta unos beneficios incalculables. El
capital humano. Eso no significa que no reivindiquemos
los estipendios que creemos fundamentales para el
desarrollo de nuestra profesion y de la educacion de
nuestros jovenes. Simplemente significa que seguimos
teniendo a nuestra disposicion algunas ayudas que,
bien gestionadas, con imaginacion y el apoyo de toda
la comunidad, pueden cundir como banquete de Ca-
naan.Y como en este mismo parrafo ya he sido lo sufi-
cientemente mal educado como para hablar de dine-
ro, politica y religion, terminaré con unos ejemplos
concretos. Si se reserva, como decidimos hacer, la
mayor parte del montante concedido para los viajes
de los estudiantes, esto significara una mayor cantidad
de estudiantes, y por lo tanto de familias, y por ende
una mayor repercusion del programa. Si a consecuen-
cia de eso, podemos destinar solo una pequefa parte
a agasajar a nuestros visitantes: ;significa eso que nues-
tra imagen quedara empanada frente a otros centros
educativos? Todo lo contrario. Significa, en

términos pseudoecondémicos, que
hemos aumentado el interés de
nuestro capital humano. Es

decir, ;que hay que hacer

una comida de bienveni-

Estas lineas nunca
quisieron ser un examen

podrian haber imaginado. ;Quién puede tasar el bene-
ficio de nuestra inversion?

CONCLUSION

La memoria humana es selectiva y la mia, cada vez mas.
Por eso ha omitido los pequenos sinsabores, proble-
mas y tensiones que también tuvieron lugar durante
estos tres anos. (Seglin escribo recuerdo reuniones de
cinco horas traduciendo a colegas encastillados en sus
posiciones, negativas tajantes a ofrecimientos muy inte-
resantes o pequenas disputas en torno al dineroo a la
elaboracion del trabajo, inevitables por la distancia y la
divergencia de personalidades. Nada que no vaya a olvi-

dar segun cierre este paréntesis.)
A cambio mi memoria recuerda que he participado en
un proyecto que me ha ensefiado mucho. He conocido
a gentes que para quien lea este articulo no seran mas
que nombres, pero que para mi, forman parte de mi
viaje vital: Suzanne, Sussy, Birgit, Stephan, Kasia, Gregorz
o Liliana no sdlo tienen su espacio en el salén de la
fama de mi memoria, sino una realidad
palpable en el presente que no se
cierra a futuros proyectos. Para
todos ellos mi agradecimien-
to, aunque no puedan

prolijo o una memoria leerlo.
t t da d ¢ También debo hacer
estructurada de un proyecto Un reconocimiento
educativo, sino unas reflexiones, a todos los profeso-
a modo del juego de las preguntas res del centro que
R tuvieron una acti-
de nuestros naipes, de lo que puede
llegar a significar para cualquiera

da? Tendremos familias
y asociaciones vecina-
les encantadas de sen-
tirse parte impor-
tante del programa.
i{Que tenemos que
preparar un regalo

va participacion.
En especial a los

de la visita? Em-

presas familiares que
conocen el proyecto

se ofrecen para cola-
borar con sus produc-

tos en una de esas lujosas
cestas gastrondmicas que
tantos placeres han repartido
por Europa. ;Que se necesita fi-
nanciacion para la elaboracién de los

naipes? Ayuntamientos representados en ellos,

e incluso particulares conocedores del producto, se
ofrecen para aportar la cantidad que falte.Tan obvio y
sencillo como sélo pueden ser las cosas importantes.
Pero vayamos mas alla.Y dejemos a un lado el incalcu-
lable rédito que para la educacion de nuestros jovenes
representa un proyecto como éste. ;Cuanto valdria
una campana de publicidad como ésta! Nuestros nai-
pes se han convertido en un objeto de regalo para los
ayuntamientos de las Merindades, en un juego para las
aulas del entorno y en una carta de presentacion en las
otras tres regiones de Europa que colaboraron en
ellas. Pero no sélo eso.A través de nuestros contactos
estas cartas, con nombres, edificios y personajes de las
Merindades, estan ya en centros educativos tan aleja-
dos como Brasil o Estados Unidos, que revertira en el
conocimiento de nuestro entorno. Nuestras paginas
web son visitadas por aquellos estudiantes y profeso-
res que tienen nuestros paisajes en su retina y nuestros
productos han sido degustados en lugares que jamas

de nuestros centros educativos y
comunidades la participacion en
un programa europeo Comenius.
Para ello se debe invertir
esfuerzo y un buen
trabajo

desvelos de José
Manuel Renuncio y
la incansable capa-
cidad organizativa y
creativa de Esther Lo-
pez Sobrado. Asi como
a todos los profesores que,
hasta trece, aportaron en ma-
yor o menor medida su entusias-
mo y colaboracion en cualquiera de
nuestras actividades. A muchos de ellos los
conoci realmente a partir de mi entrada en el pro-
yecto.Y a algunos hoy los llamo amigos.
Pero lo que fundamentalmente hemos aprendido con
Crossroads, es a conocernos.A conocer mucho mejor
a nuestros estudiantes y a que nos conozcan.Y el co-
nocimiento es la base del respeto. No se puede des-
preciar a quienes comprendemos.
Como profesores hemos aprendido que sus habilida-
des, sociales e intelectuales, van mas alla de lo que
podemos percibir en el aula, que sus inquietudes e
intereses son mucho mas ricos de lo que intuiamos y
que sus personalidades en formacion pueden adquirir
unos matices riquisimos a poco que se las fomente.
Todos los que el Ultimo dia estuvimos en la estacion
de autobuses despidiendo de manera definitiva a
nuestros visitantes nos dimos cuenta de que todas
aquellas lagrimas sinceras de nuestros jévenes les ha-
bian ensenado algo que nos costaria afos ensefar en
un aula.
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INTRODUCCION

Las ensenanzas de formacion profesional se fundamentan
en la aplicacion practica de los conocimientos relacionados
con las tematicas a desarrollar en el ambiente profesional
escogido por el alumno. Desde esta vision tan generalista y
particular a la vez, hemos pretendido desde el Instituto de
Ensenanza Secundaria Enrique Florez de Burgos, tratar de
gestionar estas ensenanzas, abordandolas con una optica,
en una primera aproximacion, mas social y solidaria.

En el nivel educativo en que se incardina el proyecto
(Formacion Profesional), contabamos con el handicap de que
no se desarrollan tutorias directas a nivel educativo (como
ocurre en niveles educativos inferiores); por lo tanto la
introduccion de la cooperacion y la educacion al desarrollo
deberia pasar por elaborar una formula en la que alumnos y
profesores de forma voluntaria pudiesen trabajar en un pro-
yecto concreto Yy asi recurrir a la transversalidad que se per-
sigue en todo nivel educativo. Por tanto nuestra idea fue
inversa: a partir de algo muy concreto (la realizacién de un
diseno-prototipo de vivienda social en Nicaragua); pudimos
ahondar en aspectos mas humanistas y transversales como
el derecho a vivienda digna, la promocion al desarrollo
humano y sostenible, perspectiva de género...dicho de otro
modo “encontramos la excusa y la férmula perfecta” para hacer
llegar a los alumnos y profesores esta inquietud que llevaba
rondandonos hacia tiempo.

Asi, aprovechando nuestros conocimientos técnicos en el
ambito de las construcciones civiles y la edificacion y vin-
culandolos con la educacién al desarrollo, planteamos este
proyecto de innovacién educativa.

El titulo del mismo ha sido “Disefio y desarrollo de vivienda
unifamiliar aislada en proyectos de cooperacién al desarrollo en
Nicaragua”. Si bien, este contenido no es un objetivo en si
mismo, ya que la vivienda no se corresponde con un pro-
yecto concreto; se ha empleado como un vehiculo para
abordar la educacién para el desarrollo, a la vez que se ha
motivado al alumnado a implementar los conocimientos
técnicos propios de la formacion profesional que estan
recibiendo actualmente.

En el proyecto se han pretendido obtener diferentes con-
clusiones desde varios puntos de vista. Primero, desde aspec-
tos formativos, en los cuales se establecieron desarrollos
pedagdgicos enmarcados en problematicas técnicas dife-
rentes a las desarrolladas en el aula. En segundo lugar, y
desde una optica de formacion transversal en temas de coo-
peracion y educacion al desarrollo, a nivel del alumnado y del
profesorado participante y, en tercer lugar, con la inclusién
de temas de indole social que han aportado una visién dife-
rente de la realidad y, que ha servido de acicate y motiva-
cion para el desarrollo humano del alumnado, de las fami-

lias de los alumnos participantes, del profesorado implica-
do en el mismo y de toda la Comunidad Educativa y publi-
co en general; dada la divulgacion realizada.

OBJETIVOS

La Organizacién no gubernamental para el desarrollo AMY-
COS de Burgos, lleva ahos trabajando en materia de infraes-
tructuras publicas urbanas en paises de América Latina, con-
cretamente en Nicaragua y Bolivia, aprovechando esta situa-
cion, se pretendid establecer vinculos de colaboracién con
la misma, para fomentar desde esta perspectiva la sensibili-
zacion con los agentes de desarrollo y las realidades de pai-
ses en vias de desarrollo. Por otra parte, se planteo el des-
arrollo de ideas, para la consolidacién de métodos construc-
tivos mas optimos Y eficientes, en la construccion de proyec-
tos de asentamientos urbanos y rurales en Nicaragua.
Desde esta circunstancia se quiso abordar el proyecto,
incluyendo la formacion técnica que se deriva del mismo,
tratando de mejorar los conocimientos del alumnado par-
ticipante y, enfocando asimismo, temas de importancia
social, desconectados de este tipo de formacion reglada.
Para el desarrollo del mismo, el planteamiento fue el de

Consideramos que este enfoque
de la educacion para el desarrollo
es innovador y positivo ya que
conciencia al alumnado de las
necesidades de otras sociedades y
de otras realidades distintas a la
suya, y les sensibiliza e interroga
acerca de cual puede ser su
aportacion e implicacion social;
en este caso con estudios y
conclusiones técnicas que sirvan
para el desarrollo de
comunidades de personas mas
desfavorecidas, que puedan
aprovechar las conclusiones de su
trabajo con proyectos concretos.
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ofertar la posibilidad de participar de forma voluntaria a
los alumnos del primer curso de los Ciclos Formativos
de Grado Superior de Desarrollo y Aplicacién de Pro-
yectos de Construccion y Desarrollo de Proyectos
Urbanisticos y Operaciones Topogrificas. Finalmente, el
nivel de participacion de alumnado ha rondado el cua-
renta por ciento y del profesorado del Departamento,
el sesenta por ciento del departamento organizador. El
conocimiento y puesta en comun del mismo ha abarca-
do al cien por cien del Instituto de Ensenanza Secundaria
Enrique Florez de Burgos, al ser puesto en comln en
varias sesiones informativas y en la presentacion del
resultado final, que mostraron el desarrollo del mismo a
todo el profesorado y alumnado.

El objetivo general del proyecto es: “Desarrollar mode-
los de vivienda unifamiliar aislada en proyectos de des-
arrollo en Nicaragua, a través de herramientas e instru-
mentos que compatibilicen la ensefanza y el desarrollo
humano, tanto a niveles de paises en vias de desarrollo,
como del alumnado de ciclos formativos de la familia de
Edificacién y Obra Civil”.

Para la consecucion del objetivo se desarrollaron una
serie de actividades:

= participacion de los distintos implicados en el pro-
yecto

= sensibilizacion en cooperacion al desarrollo

= desarrollo pedagogico

= analisis y eleccion de materiales de construccion
= elaboracion del diseho arquitectonico

= desarrollo de soluciones constructivas

= desarrollo econémico del proyecto

= relacion entre agentes del proyecto

= desarrollo ecoldgico sostenible del proceso cons-
tructivo

= desarrollo sociocultural sostenible en el proceso
constructivo y posteriores;

MARCO PEDAGOGICO

El actual proceso de transformacion de la formacién
profesional, constituye una valiosa oportunidad de pro-
fundizar desde el punto de vista pedagdgico, en pro-
puestas que contribuyan al alumnado de esta etapa

El I.E.S. Enrique Florez ha obtenido el | Premio Nacional

de Educacion para el Desarrollo “Vicente Ferrer”

educativa a adquirir y asumir compromisos, paralela-
mente a su formacion técnica.

En aras de una mejora de la calidad educativa, el nivel
educativo en el que se ha desarrollado el proyecto,
nos ha permitido realizar esta innovaciéon en la que
hemos podido participar de forma activa alumnos y
profesores; dando a la formacién en este sentido un
enfoque humanista, constructivista y socialmente com-
prometido; en el cual hemos podido conseguir que el
alumno sea uno de los actores principales del proce-
so ensenanza-aprendizaje.

Por su finalidad pedagdgica, mediante los ejes trans-
versales en los que se ha fundamentado el proyecto
hemos pretendido, ademas de su formacion técnica
como agentes participantes en el desarrollo de un
proyecto de construccion, formar ciudadanos criticos
y comprometidos con realidades sociales y culturales
distintas. La experiencia llevada a cabo nos permite
afirmar que es necesario implementar en la forma-
cion profesional conceptos, valores y actitudes trans-
versales en esta linea, que desarrollen capacidades cri-
ticas y creativas en el alumnado.

De la revista Iberoamericana de Educacion (ISSN:
1681-5653) * 4 «La técnica puzzle de Aronson como
herramienta para desarrollar la competencia “com-
promiso ético”... extraemos un texto que ilustra
(extrapolado el texto al nivel de formacion profesio-
nal en el que situamos la accién formativa) lo que
hemos pretendido contribuir en la adquisicion de los
objetivos planteados.

“Consideramos, en este sentido, que la formacion ética de
los futuros profesionales es absolutamente necesaria, ya
que la mayor parte de los problemas de nuestra sociedad
no son sélo de tipo técnico o cientifico sino también éticos,
y responder a ellos desde criterios de justicia requiere una
formacién ética y una capacidad de andlisis social dificiles
de improvisar.”

El contenido de nuestro proyecto nos ha permitido,
mediante la metodologia empleada, que alumnos y
profesorado analicen juntos con una vision critica y
tomen conciencia de:




* Deficiencias en materia de habitabilidad en paises en
vias de desarrollo. Como solucion se plantea una pro-
puesta: diseno de un prototipo de vivienda en Nica-
ragua en la que se incorporan mejoras térmicas en
materia de habitabilidad.

* Derecho a una vivienda digna. La propuesta analiza los
elementos necesarios para que se implementen y
garanticen en caso de materializarse este prototipo de
vivienda; los factores que aseguren una vivienda ade-
cuada: estructuras durables, area suficiente para vivir,
tenencia segura, acceso a agua potable, acceso a sane-
amiento mejorado, conexiones domiciliarias...

* Promocién al desarrollo humano y sostenible. La pro-
puesta ha pretendido, a través del conocimiento en el
terreno, que los alumnos conozcan el rol de las comu-
nidades locales de los paises para que puedan partici-
par de manera activa en la gestion integrada de la com-
plejidad del desarrollo de su territorio. No se trata de
importar modelos, si no de trabajar de forma conjun-
ta para que el desarrollo humano y sostenible sea visi-
ble y realizado desde el fortalecimiento de las propias
sociedades.

METODOLOGIA

Para el desarrollo del proyecto, la metodologia utiliza-
da ha sido la siguiente:

= Trabajo en gran grupo. Sensibilizacion y presenta-
ciones generalistas del trabajo a desarrollar por parte
de alumnos y profesores y puestas en comun.

El IES Enrique Flérez a obtenido el | Premio Nacional
de Educacion para el Desarrollo “Vicente Ferrer”.

= Division en grupos de trabajo.Trabajo en el aula de
alumnos (fuera del horario lectivo) orientados por al
menos dos profesores por grupo. Los grupos de tra-
bajo creados trabajaron de forma especifica en: el dise-
fio arquitectdnico, en el estudio de materiales de cons-

truccién y en el estudio de abastecimiento de redes y
mediciones del proyecto.

= “Formacion online” - empleo de las TIC: el blog. La
creacion de nuestro blog ha favorecido la difusion de
las iniciativas y de los resultados: ha hecho posible la
divulgacion y consulta desde otros paises, datos que
ya hemos contrastado. (Inicialmente el blog se disen6
como metodologia para hacer llegar a los alumnos los
recursos web que ibamos a emplear, y después nos ha
servido como medio de difusion, recurso para infor-
mar de las incidencias del viaje...)
http://deburgosanicaragua.blogspot.com

= Viaje técnico a Nicaragua (1-12 abril de 2009).Trabajo
cooperativo (realizacion de encuestas a los nicara-
glienses, toma de datos técnicos...) por el que alum-
nos y profesores aprovechamos los datos y medicio-
nes tomadas en el terreno, para establecer las conclu-

siones y pasar a la redaccion final del proyecto.
Elaboracion de la documentacion final. Trabajos indivi-

duales y grupales, asesorados por los profesores res-
ponsables de cada grupo.

ESTRATEGIAS Y ORGANIZACION DEL
TRABA)O

Para el desarrollo de este proyecto se plantearon varias
estrategias de trabajo, desde la comunicacion directa
con el terreno (léase Nicaragua y Centroamérica),
pasando por la potenciacion del conocimiento del
proceso constructivo en otras culturas y, desde opti-
cas diversas, hasta la investigacion directa, interaccio-
nando el alumnado con las partes practicas del pro-
ceso constructivo.

Como punto de partida del proyecto, se desarrollaron
unas jornadas de cooperacion al desarrollo en la que
se abordéd el tema de la cooperacion al desarrollo en
el ambito de las infraestructuras a la vez que se inicia-
ba un proceso e sensibilizacién a todo el alumnado. La
inclusién de estas jornadas no se planted unica y exclu-
sivamente como base para el desarrollo del proyecto,
sino que las mismas se ofertaron a toda la comunidad
escolar para dar a conocer estas realidades al mayor
numero posible de alumnos y profesores; a la vez que
estableciamos contactos con otras ONGD'’s, para
conocer el modus operandi de las mismas y asentar las
bases de futuras colaboraciones a nivel local.

Se contd con la participacion de la ONGD AMYCOS,
del la ONGD Ingenieros sin Fronteras y de dos profe-
sores del propio Departamento de Edificacion y Obra
Civil ya iniciados en el mundo de la cooperacion. Estas
jornadas fueron el punto de partida perfecto para el
comienzo del proyecto, ya que en las mismas, se des-
pertaron los intereses de los alumnos que posterior-
mente han participado en el desarrollo del mismo.

El planteamiento esbozado, se articul a partir de gru-
pos de trabajo, en los que se establecieron areas tema-
ticas del proyecto en cuestion. Estas fueron puestas en
comun semanalmente y desarrolladas y coordinadas
por el grupo de profesores. Cada area de trabajo estu-
vo coordinada por varios profesores, los cuales trata-
ron de encaminar el desarrollo de las partes y, asimis-
mo, investigando y ejecutando trabajo de forma parale-
la. Los grupos de trabajo fueron los tres antes menciona-
dos y de las siguientes tematicas: disefio arquitectonico,
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materiales de construccion en proyecto y redes de
abastecimiento y saneamiento y valoraciones.

En cada una de estas partes los alumnos han desarro-
llado prototipos de trabajo, los cuales han sido che-
queados en el viaje técnico y desarrollado finalmente
en el dltimo trimestre de trabajo del proyecto.

El animo de los grupos de trabajo no se ha fundamen-
tado Unicamente en el aspecto técnico, sino que de
forma paralela la educacién al desarrollo ha sido
incluida como pilar basico del desarrollo del proyec-
to, analizando las causas de la problematica en el
entorno de la habitabilidad en Centroamérica y mas
concretamente en Nicaragua.

El viaje técnico realizado en las vacaciones de Semana
Santa del ano 2009, fue ofertado al conjunto de alum-
nos participantes en el proyecto, siendo el grupo defini-
tivo de cinco alumnos, el que participé activamente del
mismo. El viaje fue organizado desde Espana de forma
particular, contratando hoteles, viajes, desplazamiento y
visitas sin intermediarios que encareciesen el mismo.
Una de las partes mas importantes del proyecto, ha
sido el conocimiento in situ del lugar de trabajo por
parte del alumnado. En el viaje técnico tuvimos la
oportunidad unica de conocer de primera mano la
situacion social, politica, ambiental y de todo tipo de
Nicaragua. Desde nuestra perspectiva de trabajo, se
interactué directamente con los diferentes actores
que forman parte del ambito de la cooperacion al
desarrollo, con especial incidencia, en temas de habi-
tabilidad. Los alumnos y profesores tomaron nota de
todos los datos técnicos, realizaron encuestas a bene-
ficiarios de proyectos, conocieron las distintas formas
de construir que se implementan alla y, sintieron el
pulso del pais, de una realidad completamente dife-
rente a las que les rodea en su dia a dia.

Este conocimiento propicié la transferencia de los
alumnos a sus companeros de proyecto Yy, asimismo, a
los comparieros de aula y de instituto, los cudles reci-
ben una percepcion diferente desde la perspectiva de
su vision particular de la experiencia vivida. Por otra
parte en el ambito del profesorado también se ha
suscitado una especial inquietud por la cooperacion a
raiz de esta experiencia.

PRINCIPALES ACTIVIDADES
* Jornada del presentacién del proyecto: “Infraes-
tructuras y Cooperacion al Desarrollo”. Fueron convo-

cados en el Instituto todos los alumnos de la Familia

Profesional de Edificacion y Obra Civil. Se presentaron
por parte del Presidente de Amycos, Ingenieros sin
fronteras y los dos profesores impulsores del proyecto
experiencias de cooperacion al desarrollo en paises de
Centroamérica y Africa. Se presentaron las lineas prin-
cipales del proyecto de innovacion educativa que se
pretendia llevar a cabo para darlo a conocer al alumna-
do y ofrecerles la posibilidad de participacion en el
mismo, de forma voluntaria.

e Firma del acuerdo de colaboracion. Realizamos de
forma escrita y firmada por ambas partes (Director
del Instituto y Presidente de Amycos), un acuerdo de
colaboracién en el que estipulamos mediante una
serie de clausulas el objeto del mismo fijando el
modo, el compromiso de ambas partes y el plazo de
entrega del proyecto.

* Sesiones de trabajo. Creados los tres grupos de tra-
bajo, se realizaron semanalmente reuniones para in-
vestigar, estudiar, definir... cada uno de los aspectos
que cada grupo tenia encomendado; siempre tutora-
dos por 2-3 profesores. En alguna ocasion también
participo alglin cooperante para aportarnos su expe-
riencia personal en este ambito.

* Exposicion “La realidad de un pais del Sur:
Redescubriendo Nicaragua”. Amycos nos facilitd la
exposicion sobre Nicaragua que tuvimos montada en
el mes de abril en el Instituto.

* Documentales con objetivo. Amycos también nos
facilitd la posibilidad de acudir a unas sesiones que
organizaron en Burgos sobre los objetivos del mile-
nio; a las cuales asistimos los profesores participan-
tes.

* Viaje a Nicaragua. Aprovechamos las vacaciones de
Semana Santa para ir a Nicaragua 5 alumnos y 5 pro-
fesores, para conocer de primera mano el modo de
vida de las comunidades nicas, empaparnos de su rea-
lidad social y humana y conocer sus sistemas cons-
tructivos; asi como hacer un estudio técnico (toma
de datos, mediciones de temperatura, encuestas en el
terreno...) para sentar las bases de las soluciones a
aportar en nuestro proyecto.

e Entrega del proyecto. El dia 5 de junio se convoco
a toda la comunidad educativa para hacer la presen-
tacion del proyecto y hacer su entrega al Presidente
de Amycos.
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| articulo que se presenta a continuacion es una vision de la interpretacion del canto coral en la
educacion secundaria obligatoria desde la vertiente de la musica vocal. A pesar del caracter optativo de
esta asignatura, no debemos olvidar la importancia que adquiere, no solo como actividad formativa a
nivel académico, propiciando el desarrollo del oido polifénico a través de la audicion y la expresion, sino como
una fuente de enriquecimiento personal reciproco entre el profesor y los alumnos, favoreciendo la capacidad
de socializacién e integracion para el trabajo grupal. Este articulo pretende ser una pequena guia sobre cémo

plantear, enfocar y dirigir un ensayo practico de una agrupacion coral juvenil, basandose fundamentalmente en

los tres bloques basicos de contenidos que plantea el curriculo: la técnica vocal, el ensayo y el repertorio.

LOS RECURSOS MATERIALES

Antes de comenzar a introducirnos en materia de voces,
propiamente dicha, seria conveniente hacer un breve repa-
so por los aspectos materiales necesarios para comenzar a
trabajar en una clase de canto coral. La estancia donde se
imparta dicha materia debe ser amplia y espaciosa para per-
mitir todo tipo de ejercicios corales en movimiento y a ser
posible, con luz natural y una temperatura agradable. Asi-
mismo, debera poseer un nimero suficiente de sillas, piza-
rra, atriles donde depositar las partituras, armario donde
archivar las mismas, un piano para el aprendizaje, afinacion
y acompanamiento de la musica, instrumentos de material
Orff y un equipo de audio y video para poder escuchar y
visionar en cada caso todo tipo de agrupaciones y estilos
que puedan servir como ejemplos explicativos de diferen-
tes conceptos. Si el presupuesto lo permitiera, seria muy
conveniente disponer de un equipo de grabacién, para asi
contemplar las virtudes y las posibles mejoras del trabajo
que se esté llevando a cabo con el grupo.

LOS ALUMNOS

Teniendo bien cubierto el aspecto material del area, la prin-
cipal cuestion que deberia plantearse un profesor que afron-
ta una clase de canto coral es el tipo de alumnos que van a
integrar el coro de la clase. Referido a este punto, se debe
tener en cuenta que las edades con las que nos encontrare-
mos oscilaran entre los quince y los dieciséis anos, por ser
tercero y cuarto de la E.S.O. los cursos que pueden optar a
cursar esta materia. De este modo, la labor debe ser de tipo
formativo y por tanto, implica poner en practica una meto-
dologia y unos recursos distintos a los que se utilizarian en
un coro de adultos. En cuanto a los aspectos fisiologicos, con
la pubertad se presenta también la muda de la voz, cuestion
que nos concierne especialmente en esta asignatura, pues es

CHICAS

TESITURA

APROXIMADA 1} | - E

CHICOS

un periodo de inmensa inestabilidad a nivel vocal con cam-
bios constantes e involuntarios del tono y del timbre. En el
caso de las chicas, la muda vocal es mas suave descendiendo
alrededor de dos o tres tonos segun el caso, por lo que
suele pasar inadvertida. Sin embargo, en lo que a los chicos
se refiere, se produce un descenso mucho mas acusado de
la frecuencia, aproximadamente de una octava.Ademas se ha
de tener en cuenta que tras este cambio, si nuestros alum-
nos no realizan habitualmente un trabajo continuo de la téc-
nica vocal, su tesitura raramente supera la octava y media. En
lineas generales, la tesitura del adolescente masculino se
sitUa entre si bemol | y do 2,y la de la adolescente femeni-
na se halla entre el la 2 y el do 3.

No obstante, cada voz tiene sus propias peculiaridades y su
propio ritmo de desarrollo, por lo que las caracteristicas
comentadas anteriormente, tan sélo constituyen un guion
general de apoyo y no una norma universal aplicable a
todos los casos.

CLASIFICACION DE LAS VOCES

En relacion directa con el estado fisioldgico de la voz de
nuestros alumnos, el siguiente paso es clasificar las voces.
Si se quisiera efectuar al alumno una prueba objetiva de
caracter mas cientifico, se podria practicar una fonetome-
tria. Sin embargo, dado que no es viable este recurso en
una clase de musica de educacion secundaria por el coste
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econémico que comporta, el profesor debe utilizar los
recursos musicales pertinentes para extraer la misma
informacion teniendo en cuenta los parametros de
altura, intensidad y timbre. Por las caracteristicas psi-
coldgicas del grupo, va a ser dificil que los alumnos
canten solos ante el resto de los compaheros, de
modo que sera necesario recurrir a estrategias musi-
cales que nos permitan ir progresivamente escuchan-
do sus voces y por tanto clasificando las mismas, sin
que los alumnos sientan que estan siendo estudiados,
pues de lo contrario, no tendremos el clima relajado
y distendido que se necesita para trabajar en este tipo
de actividades. En este sentido, las canciones del tipo
pregunta-respuesta con improvisacion constituyen un
sistema de trabajo que nos permite escuchar el funcio-
namiento espontaneo de las voces de los alumnos, bien
por grupos o bien individualmente.Y para finalizar las
observaciones sobre este apartado, es importante
tener en cuenta que, dado que la voz de nuestros alum-
nos atraviesa un periodo complicado a nivel tanto fisi-
co como psicoldgico, al menos para comenzar los
ensayos, seria deseable organizar a los alumnos en tres
cuerdas, de las que dos seran integradas por chicas
(unas representan la voz mas aguda y el resto otra voz
un poco mas grave) y una tercera de caracter barito-
nal por chicos, pues es la tesitura que menos proble-
mas y esfuerzos innecesarios comporta para sus voces
en proceso de estabilizacion.

EL REPERTORIO

Para continuar de manera coherente con esta expo-
sicion, me he permitido la libertad de alterar el orden
del curriculo en cuanto a los bloques de contenido, ya
que trataré el tema del repertorio antes que el de los
ensayos, por ser un punto relevante que debe estar
decidido antes de comenzar cualquier sesion. No se
puede realizar un ensayo sin antes haber elegido el
repertorio pertinente para trabajar y los contenidos
que se van a exponer y explicar durante el desarrollo
del mismo. Hecha esta resena, no es facil escoger las
canciones destinadas a este rango de edad con el que
trabajamos, dado que por un lado, el repertorio tiene
necesariamente que adaptarse a la tesitura que mane-
jan nuestros alumnos, y por otro lado es conveniente
que puedan identificarse psicolégicamente con el
texto y la musica que canten. Finalmente, las cancio-
nes escogidas deben ser variadas y ofrecer una cali-
dad optima para aportar los contenidos que se
requieran en el area. Por estos motivos, es importan-
te que el profesor conozca bien el amplio abanico de
obras corales de las que puede disponer, y para ello
se ha hecho mencioén al final del articulo a unas pagi-
nas web donde se pueden encontrar partituras y
documentos sonoros de diversa indole. Entre las
obras convenientes por su adecuacion al tipo de
voces, y a su desarrollo cognitivo se encuentran las
siguientes: obras a capella, con acompanamiento ins-
trumental, composiciones fonéticas y habladas, de
cancioneros antiguos, de cancioneros tradicionales,
de corte clasico especialmente dirigidas a los jovenes,
pero sobre todo, sin descartar, claro esta, el reperto-
rio de musica popular urbana, pues forma parte de la
musica de consumo habitual de su grupo social. Ahora

bien, el repertorio que el profesor decida debe seguir
una evolucion natural y progresiva en las obras a tra-
bajar en lo que se refiere al nivel de dificultad. Las pri-
meras obras que se trabajen deben ser monddicas,
pues el alumno debe tomar conciencia de su propia
voz,y el profesor debe hacer lo mismo con el empas-
te general de las voces de todo el grupo.Y dentro de
este conjunto de canciones monddicas, incluiremos
las canciones en forma de didlogo, las canciones quo-
dlibet, que estan formadas por dos o mas canciones
aparentemente distintas que sin embargo comparten
tonalidad y armonia, y canciones anadiendo ostinattos,
pues constituyen el primer paso antes de iniciar al
grupo en la polifonia. Posteriormente comenzaremos
a trabajar la polifonia a dos voces, y esto puede hacer-
se con canones a dos voces o también con canciones
que se configuran por terceras paralelas. Para termi-
nar, si se considera que el grupo esta preparado, se
pueden elegir una serie de temas mas complejos,
como canones a tres voces y otro tipo de canciones
homofonicas, contrapuntisticas o con textura de
melodia acompanada, estableciendo las cuerdas en
divisi en caso de trabajar con mas de tres voces.
Ademas, cuando el profesor lo considere oportuno,
las canciones trabajadas pueden incluir acompana-
miento instrumental, que puede ser realizado por el
piano o por instrumentos del material Orff, seleccio-
nando él mismo el alumno o alumnos encargados del
acompanamiento segun el caso y las condiciones de
trabajo. En relacion directa con el ritmo aportado por
los instrumentos, también se puede relacionar la
musica con el movimiento para interiorizar el reper-
torio de manera mas natural y satisfactoria, cuando el
tipo de cancién asi lo requiera. Para finalizar este
punto, es importante que el director tenga en consi-
deracion que es conveniente trabajar tres tipos de
repertorio: uno mas asequible, con el que el grupo
puede obtener el maximo rendimiento académico,
uno con el que se trabaja en la actualidad para conse-
guir abordar nuevos contenidos musicales, y otro que
se debe tener en mente de cara al futuro, y que esta-
ra en conexion con el nivel de exigencia actual del
director.

EL ENSAYO

Este apartado del articulo esta enteramente dedicado
a los diversos aspectos que componen el ensayo. Los
rasgos metodolégicos que configuran el ensayo coral
en educacion secundaria deben tener como premisa
principal sacar el maximo rendimiento al tiempo que
se dispone por sesion, pues es, si no escaso, bastante
limitado. En cuanto al profesor, debe aportar tranqui-
lidad y confianza a los alumnos, pero a la vez, es nece-
sario que establezca unas pautas en torno a la disci-
plina, el respeto y el silencio, condicion previa de toda
actividad musical. Por ello, debe tener en cuenta que
la actitud y la motivacion de los alumnos tienen una
relacién directamente proporcional con todos estos
aspectos, y que en su equilibrio esta la clave de la con-
secucion de un clima de trabajo ideal. Partiendo de
este supuesto, el plan de trabajo debe ser atractivo y
dinamico, la programacion de las actividades de ensa-
yo, adecuada y el tiempo que se dedica a cada una de
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ellas debe estar predeterminado. Estos tres requisitos
son imprescindibles para recibir el mayor grado de
atencion del alumno, y para que asimile de manera
optima los contenidos que se le proponen. Asimismo,
las instrucciones que el profesor desee trasmitir
deben ser breves, concisas y por gestos cuando sea
posible, evitando las disquisiciones para obtener una
mayor rentabilidad del tiempo, realizando las correc-
ciones de forma clara y afrontando una cada vez, para
asi poder solventar las dificultades con mayor eficacia.
En relacion al aprendizaje de las canciones, la imita-
cion es el método de trabajo mas directo y eficaz
para el alumno, debiendo evitar las palabras para
ejemplificar fragmentos musicales. El profesor ensena-
ra la obra fragmentandola en secciones musicales con
sentido completo, que bien podrian ser frases o peri-
odos segun el caso. Decidira las respiraciones mas
adecuadas a la musica en concreto y comenzara el
proceso de lectura. En primer lugar, se procedera a
explorar el significado, el caracter, la diccion y la musi-
calidad del texto; posteriormente se anade el ritmo al
texto, y cuando los alumnos hayan interiorizado el
mismo, se afiade la melodia, la expresion del fraseo y
el criterio de interpretacion escogido por el profesor.
Durante el ensayo, el profesor debe controlar siem-
pre la afinacion y cuidar el tipo de timbre que quiere
conseguir de su grupo de alumnos recordando cons-
tantemente la necesidad de impostar el sonido con el
fin de evitar defectos en la emision vocal, y por tanto,
problemas en las cuerdas vocales a largo plazo.
Finalmente, el profesor debe considerar sobre todo
los avances positivos del grupo, estableciendo metas
realistas que no pierdan de vista los recursos huma-
nos con los que se cuenta y sabiendo que hay muchos
aspectos de la musica que requieren mucho tiempo
de maduracion.
Para comenzar las actividades del ensayo es impres-
cindible preparar a los alumnos para el canto a tra-

vés de ejercicios de respiracion. Mediante éstos, des-
conectan de la clase anterior, relajan todos los mus-
culos del cuerpo y preparan el diafragma para los
ejercicios vocales que se van a trabajar a continua-
cion. Ademas, podemos trabajar la motricidad y la
coordinacion combinando ejercicios respiratorios
con mimica. Como ejemplo, cuando se inspira, se
puede realizar el gesto de apertura de una ventana,
se aguanta un breve instante la respiracion y se espi-
ra con el gesto de cerrar la ventana. Tras el trabajo
de respiracion, lo apropiado es realizar unos ejerci-
cios de técnica vocal que incluyan: agilidad, extension,
articulacién, afinacion y empaste. Sin embargo, dado
que el tiempo del que disponemos no seria suficien-
te para abordar tanta materia al margen del reperto-
rio, y que en ocasiones, los alumnos consideran que
esta parte del ensayo resulta mondtona y repetitiva,
el profesor puede optar por efectuar los ejercicios
en forma de juego o bien escoger ciertas partes de
cada cancién para trabajar todos estos aspectos de
una forma mas amena y motivadora. Teniendo en
cuenta la técnica de vocalizacion y la capacidad de
concentracion, la primera pieza que se debe abordar
al inicio del ensayo convendria que fuera una obra
trabajada ya anteriormente, pues de este modo, el
profesor puede comprobar el nivel de consolidacion
del trabajo del dia anterior y el alumno, tras tomar
conciencia de los contenidos aprendidos, recibe con
mejor predisposicion el nuevo material que se le pre-
senta. Realizado esto, el alumno ya esta preparado
para acoger nuevos contenidos, y para afrontar la
parte mas exhaustiva y compleja del ensayo. Para
finalizar es conveniente realizar un repaso de una o
varias obras ya trabajadas y terminadas, pues es el
modo de conseguir que tanto el alumno como el
director se vayan satisfechos de los progresos logra-
dos, y de generar expectativas positivas para afrontar
la siguiente sesion.

El canto coral...




Si la tendencia general en todos los ambitos de la sociedad gira en torno
a la individualidad, esta asignatura pugnha por el compromiso para el
trabajo en grupo a través de la maduracion personal de cada alumno.
Se pretende asimismo, el desarrollo progresivo de la audicion y la
expresion, es decir, la absorcion de contenidos mediante la escuchay la
posibilidad de exteriorizar lo aprendido a través de la interpretacion de
la voz, unico instrumento cuyo funcionamiento podemos percibir de
manera intrinseca. Se persigue el cultivo de la sensibilidad y la creatividad
artistica, proporcionando alternativas para el uso satisfactorio del
tiempo libre asi como la capacidad para elaborar juicios de valor y
seleccionar con rigor la informacion disponible. Ademas, el canto coral
tiene la cualidad de desarrollar paulatinamente habitos de orden,
disciplina y trabajo diario educando en valores de sociabilidad tan
necesarios como el respeto y favoreciendo actitudes de trabajo colabo-
rativo y autocritica.

CONSIDERACIONES FINALES viva en constante proceso de cambio y enriqueci-

canto coral...

Aunque la asignatura de canto coral, forme parte del
curriculo de Castilla y Ledn con caracter optativo
para tercero y cuarto de la E.S.O., no son muchos los
institutos que se deciden a incluirla en la oferta que
se presenta al alumnado a dia de hoy. La tendencia
general se decanta por otras materias de caracter
menos especifico y de aplicacion mas general. Sin
embargo, no pretende esta reflexion ser una vehe-
mente defensa de la materia en cuestion, sino una
exposicion de los motivos por los cuales el canto
coral es importante para nuestros alumnos, que en
definitiva, no son sino personas en proceso de forma-
cion e insercion en una sociedad cada vez mas desna-
turalizada.

Finalmente, la musica, como cualquier otra disciplina,
es producto de la sociedad en la que se desarrolla y
por ello, esta profundamente ligada a todos los pro-
cesos politicos, sociales, econémicos y avances tecno-
logicos que se producen, y que no es una materia
obsoleta en proceso de decadencia sino una cultura
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El dificil estatutc

SARA PEREZ FRAGA
IES “Merindades de Castilla” (Villarcayo)

| siguiente articulo es el producto de una investiga-

cién orientada a analizar las técnicas traslatorias

aplicadas a los nombres propios (NN.PP) dentro de
la traduccion audiovisual que configura los subtitulos, en
lengua portuguesa, que aparecen en la pelicula Mulheres a
beira de um ataque de nervos (‘“Mujeres al borde de un ata-
que de nervios”), de Pedro Almodévar, en version original,
a partir de un estudio contrastivo en el que se han obser-
vado, analizado y descrito las técnicas para traducir los
nombres propios a través de la comparacion entre el texto
oral original, en castellano, y el “resultado traductologico”
en el texto término (los subtitulos en lengua portuguesa).
Las reflexiones y las propuestas que aqui aparecen pueden
resultar de gran utilidad a aquéllos que estén interesados
en la ensefanza de la Morfologia basica, como la distincion
de las clases de palabras (que forma parte del curriculo de
Lengua castellana y Literatura de varios cursos en Secun-
daria) y para los estudiosos de la Traductologia ante un
problema lingliistico que suele pasar desapercibido.
Desde este foco, consideramos relevante tratar la heteroge-
neidad, la flexibilidad y, como consecuencia, la dificultad que
entrana la consideracion del concepto de la categoria-obje-
to principal de nuestro estudio: el nombre propio (NP).
Tradicionalmente, el NP se ha distinguido del nombre comun
(NC) siguiendo criterios basicamente semanticos y forma-
les, tales como la ausencia de significado en el NP, la capa-
cidad referencial del mismo de sefalar entes concretos y
Unicos frente a la abstraccion referencial que supone el
uso de un NC, la normativa escritura en letra mayuscula de
la letra inicial del NP frente a la minuscula del NC, la inva-
riabilidad morfolégica y sintactica del NP frente a los pro-
cesos derivacionales, composicionales, parasintéticos y fle-
xivos a los que es capaz de someterse un NC junto con la
capacidad de ser combinado en la cadena textual con otros
elementos léxicos (articulos, determinantes, adjetivos...)
que el NP no admite ( se supone); también, la exclusion del
NP dentro de los diccionarios de la Lengua y, por ultimo,
su tipica (e incompleta) clasificacion en NN.PP.“de perso-
na” (antropénimos) y “de lugar” (toponimos).
A continuacién, trataremos de desmontar todos estos cri-
terios definitorios del NP con respecto al NC y expondre-
mos, de manera muy concisa, las aportaciones al tema de
las lineas cientificas mas importantes para concluir en lo
que se ha sefalado al comienzo de esta introduccion: que
el NP no es una categoria facil de identificar, de analizar vy,
evidentemente, no es una objeto facil de traducir porque
presenta numerosas consideraciones que rebasan la pers-
pectiva tradicional, como acabamos de esbozar.
Sobre los criterios formales (tanto ortograficos como mor-
fologicos) para constituir la definicion del concepto de NP,
hay cierto consenso, dentro de los linguistas, filosofos y tra-
ductores, de no considerar significativos ni el criterio orto-
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grafico ni el morfolégico a la hora de

delimitar en concepto de NP. Por ejemplo,

el criterio ortografico del uso de la mayUscula para distin-
guir al NP del NC no es vélido debido a que en muchas
lenguas no sélo el NP se escribe con mayUsculas (como en
aleman, que usa la mayuscula con todos los sustantivos o en
inglés, que la usa también para los gentilicios, los meses, las
lenguas, etc.), porque en lenguas como el chino, el NP
depende de que sea considerado como tal si se subraya
cuando la escritura es horizontal o se le anade una linea a
la izquierda si aparece en un texto vertical para distinguir-
lo del NC; en japonés, se anade la particula —san para con-
ferir a la palabra el estatuto de NP—,y en espanol, escribi-
mos con minuscula NNPP como lung, sol o febrero,amén de
las usuales vacilaciones en muchos casos, como el nombre
de las asignaturas, cargos profesionales oficiales, etc.
Tampoco se puede aceptar la invariabilidad morfoldgica de
los NNPP frente a la relativa versatilidad de los NNCC, ya
que, como sefala M.Teresa Espinal, los NNPP “tienen ras-
gos de flexion y derivacion propios” (). Por ejemplo, si pue-
den flexionar en plural (“las tres Marias”) y admiten deriva-

cion sufijal afectiva (“Laurita” o “Pepon”).

(1) M.Teresa Espinal (1989-1991, p. 73).
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También, en ciertos contextos, pueden combinarse
sintacticamente con elementos como articulos y no
sélo en el registro vulgar (cuantas veces hemos estu-
diado en los libros de texto de Historia de la Literatura
a “La Pardo Bazan”).

Queda, pues, demostrado que el NP no se distingue
como tal a partir de criterios puramente formales.
En cuanto al parametro referencial, aceptado comuln-
mente hasta la actualidad y que ya se recogia desde el
Tratado de gramdtica de Dionisio de Tracia, en el siglo
Il a.C., completado por Donato, que senala que los
NNPP se distinguen de los comunes porque hacen
referencia univoca a un ente Unico, hemos de hacer un
par de objeciones: en primer lugar, que las referencias
Unicas absolutas descontextualizadas son escasisimas,
generalmente, conceptos histéricos como “Guerra fria”
y, en general, lo que se conoce y que explicaremos mas
adelante como NINPP degenerados o transparentes; ni
siquiera los antroponimos y los toponimos, que prag-
maticamente designan a un solo ser, son deicticos
referenciales absolutos. Un establecimiento puede lla-
marse como un perro: Bar Laica, por ejemplo, y recor-
demos el ilustrativo ejemplo del chiste que en Espaiia
se hace con el nombre de Carlos (...;Qué Carlos?), y,
en segundo lugar, que otra categoria nominal también
se encarga de sefalar univocamente a seres: los pro-
nombres, elementos intrinsecamente deicticos.

{En donde radica la discusion del estatuto del NP por
parte de los estudiosos si estan de acuerdo en des-
echar los criterios formales y referenciales como cri-
terios Unicos? En el concepto de NP desde el punto
de vista semantico que se expone a continuacion.

Como sefala Moya (2000: 30-33), existen dos mane-
ras de considerar al NP:

= La concepcion corriente, a la que pertenecen auto-
res como Stuart Mill, Pierce, Russell u Otto Funke,
por la cual se postula que el NP es una categoria
exclusivamente designativa, denotativa o referencial,
que carece de significado, entendido como la atribu-
cion propia o el conjunto de rasgos definitorios que
reciben los entes con ese denominador comdn, es
decir, los NNPP no poseen intension, aunque si exten-
sién o aplicabilidad a distintos entes; por ejemplo,
Rubén puede aplicarse potencialmente a todos los
varones de nuestra cultura, sin embargo, el NC posee
una extensién muy reducida pues no puede denomi-
narse cuchara a cualquier objeto. En resumen, para la
concepcion corriente, un NP seria la descripcion
abreviada de un ser concreto.

= |a concepcion heterodoxa, a la que pertenecen
Jespersen, Barthes, Pulgram, Ballard, Bernardez, M. Te-
resa Espinal, Franco Aixela y el propio Virgilio Moya,
entre otros, observa que los NNPP si poseen inten-
sion, significado y connotaciones y, como son signifi-
cativos, son traducibles ya que la misma conservacion
del NP original en la version traducida supone traduc-
cion debido a que con el NP se trasladan una serie de
valores, connotaciones y, por tanto, significados. Esta
claro este hecho en los NNPP degenerados o transpa-
rentes, como se explicara mas adelante. En los antro-
ponimos y en los topénimos (los NNPP convenciona-
les y opacos) desechamos el valor etimolégico ya que
resulta evidentemente opaco en cuanto a la capacidad
semantica del NP (solo los interesados en el tema y




los expertos saben que, por ejemplo, Sara significa
‘princesa’ en hebreo). El quid de la cuestion reside en
que, una vez aceptado que el NP es potencialmente
muy extensivo, esta extension esta limitada, en reali-
dad, por las connotaciones que porta el propio NP.
Como sefiala M. Teresa Espinal: “los NNPP constitu-
yen un tipo especifico de simbolo en el interior de las
lenguas naturales, puesto que funcionan como signos
portadores de unos valores culturales y antropologi-
cos que permiten distinguirlos de los NNCC”(2) . Por
ejemplo, Juan posee las siguientes connotaciones: ‘ser
humano varén, probablemente de origen hispano’; por
eso, es dificil que conozcamos un perro llamado Juan
(aunque es posible si es macho y si el duefio es raro), o
también es practicamente imposible, por ejemplo, que
un varén chino, que resida en China (porque cuando
llegan a paises occidentales se apodan con un antropo-
nimo occidental mas acorde con la capacidad prosodi-
ca de los receptores) se llame Juan ni tampoco una
mujer; aunque tenga origenes hispanos. Por esto, los
expertos en traduccion que pertenecen a esta corrien-
te senalan que, por ejemplo, cuando una obra de ori-
gen hispano se traslada a otra lengua o cultura, el tra-
ductor traduce (valga la redundancia) conservando el
NP original, como actualmente se hace, para que el
receptor reciba esa realidad foranea a la que puede ser
permeable interpretativamente. Seria ridiculo que en el
subtitulo de la pelicula que hemos analizado se pasase

de la castiza Pepa a su correspondiente lusa Zezinha.
La capacidad connotativa de los NN.PP. es, evidente-

mente, muy fuerte: por ejemplo, para cualquier espa-
fol, Borjamari se asocia al prototipo de ‘varén pijo, repi-
pi o cursi’; Coque es una deformacion prosédica infan-
til de ‘Jorge, pero con carifio y confianza’, Otelo posee
claras connotaciones poéticas, el nombre de nuestra
pareja o de nuestros hijos en otras personas evoca el
afecto que sentimos y no hablemos de las connota-
ciones en los antroponimos que nos hacen descartar,
a parte de la eufonia, que tal o cual NP sea el candi-
dato para apelar asi a un hijo.

Por ultimo, haremos referencia al criterio de que un
NP se considera como tal porque no aparece recogi-
do en el diccionario general de una lengua. Pues bien,
si que aparecen aquéllos que poseen una referencia
Unica absoluta en el universo de conocimientos com-
partidos por los hablantes de una misma lengua y no
solo en las enciclopedias, como dios o Aldebardn (ejem-
plo extraidos de Franco Aixela, 2000: 62).

En definitiva, son muchas las variables que han de
tenerse en cuenta para conformar el dificil y hetero-
géneo concepto de NP.

UNA PROPUESTA PARA CLASIFICAR
LOS NNPP

Puede resultar util la siguiente taxonomia de los
NN.PP. seglin su tipologia en funcion del grado de
“semantizacion”, es decir, de la capacidad que un NP
puede tener de cargarse de significados y connotacio-
nes compartidas por una comunidad de hablantes.

(2) M.Teresa Espinal (1989-1991, p. 86).
(3) J. Franco Aixela (2000, pp. 62 y ss.).
(4) M.Teresa Espinal (1989-1991, p. 80).

Asi, distinguimos:

= NN.PP. convencionales: o NN.PP. por antonomasia o
paradigmaticos(3) u opacos (segln la terminologia que
adopta Teresa Espinal)(4). Son aquéllos que carecen de
significado léxico, es decir, no hay alusiones directas al
referente. Suelen ser semanticamente opacos Yy, como
consecuencia, la estrategia de traduccion que se emplea
con ellos usualmente es la repeticion. Resultan novedo-
sos interlingliisticamente ya que designan referentes
desconocidos para el lector-término, por tanto, no sue-
len estar dotados de traduccion prefijada en la lengua
meta. En general, a este apartado pertenecen los antro-
ponimos y NNPP que actian como clasificadores de
seres o entidades andnimas y/o ficcionales. Poseen una
estructura monoverbal (Pepa) o de nlcleo nominal con
modificador (Pepa Marcos).

= NNPP expresivos o “degenerados”(segun la termi-
nologia de Searle): estan formados por categorias
Iéxicas con carga semantica definida y alusiones direc-
tas al referente que, comunmente, resultan identifica-
bles y conocidas en la cultura meta. Debido a esta
capacidad referencial, pueden estar dotados de traduc-
cion prefijada, es decir, se adaptan terminoldgicamente
(como de Beirut, en espanol, a Beirute, en portugués) o
se traducen (de Telediario, en espafol, a Telejornal, en
portugués). En cuanto a la estructura que poseen los
NNPP expresivos, es la composicion pluriverbal la mas
frecuente (Testiga de Jehovd/ Testemunha de Jeovd), como
los titulos de obras( “Mujeres al borde de un ataque de
nervios”/ “Mulheres a beira de um ataque de nervos”).
Cabe adelantar que la tendencia actual en la traduc-
tologia es la conservacion, a través de la repeticion, de
los NNPP ”extranjeros” que resultan novedosos en la
version de la lengua meta, frente a la sustitucion por
naturalizacion que han sufrido hasta los anos setenta
del siglo XX.
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iempre que se convocan oposiciones de la especialidad

de la que se es titular surge el temor de que nos pueda

tocar formar parte de un tribunal que tenga que juz-
gar a los aspirantes a ocupar una de las plazas convocadas,
entre otros motivos, porque se tiene la conviccion de que
no se posee la preparacion suficiente y adecuada para hacer-
lo bien.
Para que todo salga bien lo primero que debe hacerse es
recabar la mayor informacion posible. Para ello lo mas
inmediato es ponerse en contacto con otras personas
(amigos, companeros, conocidos, etc.) que sepamos que han
formado parte de un tribunal con anterioridad. Esto nos va
a permitir tener un primer contac-
to con el tema y, al mismo tiempo,
darnos la tranquilidad de que si en
algn momento del proceso nos
surge una duda o situacién con la
que no habiamos contado, vamos a
poder recurrir a dichas personas pa-
ra solicitar consejo o ayuda.
Asimismo es preciso leerse la con-
vocatoria de las oposiciones con de-
tenimiento, senalando los puntos
mas importantes, haciendo un es-
quema o resumen, etc. Puede resul-
tar practico contrastar la informa-
cion que hemos obtenido en ese
proceso con el resto de integrantes
de nuestro tribunal, y con el resto
de tribunales, si hay mas de uno,
por ejemplo a través de los presi-
dentes, por si existe la posibilidad
de diferentes interpretaciones res-
pecto a algiin punto en concreto,
en cuyo caso hay que solicitar a las
personas que hayan sido designadas a tal efecto por la
Consejeria, que resuelvan dichas dudas y establezcan una-
nimidad de criterios, para asegurar asi que todos los tribu-
nales de la misma especialidad actien del mismo modo, lo
que a su vez garantizara la objetividad e igualdad de opor-
tunidades para todos los opositores. Esto es realmente
importante a lo largo de todo el proceso porque, casi con
toda seguridad, habra ocasiones en que ciertos puntos estén
sujetos a distintas interpretaciones, y en dichos casos, lo
mas importante es que la administracion establezca una
pauta de actuacion comun para todos, y lo antes posible,
para asi evitar posibles agravios comparativos y discrimina-
ciones involuntarias.
También resulta de gran ayuda el ponerse al dia en lo que
se refiere a la legislacion concerniente a los procesos se-
lectivos, el curriculo, las normativas estatales y autonomi-
cas, etc. Esto es importante porque, dado que es algo que
tiene que aparecer en las programaciones didacticas, los

Este articulo tiene por objeto
demostrar que cualquiera que
haya ejercido como docente esta
perfectamente capacitado para
formar parte de un tribunal de
oposicion, asi como dar una serie
de consejos practicos para
facilitar dicha labor y hacer, en
definitiva, que el desarrollo de
todo el proceso resulte lo mejor

posible, tanto para los integrantes

de los tribunales como para
los opositores
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opositores pueden tener un mejor conocimiento, o al menos
mas actualizado, que nosotros del tema, y es por ello im-
prescindible el conocimiento de la normativa basica para
poder evaluarles con rigor y objetividad en lo que se refie-
re a ese aspecto, que tiene gran importancia en la progra-
macion didactica.

Finalmente, es util recordar cuando éramos nosotros los
que opositabamos. Por mucho que hayan cambiado las
caracteristicas y el desarrollo del proceso selectivo, el hacer-
lo va a permitirnos tener presente como nos sentiamos, las
dudas que se nos planteaban en esos momentos, qué infor-
macion es imprescindible tener, y sobre todo, ser conscien-
tes de que se trata de una situacion
de gran tension para la mayoria de
esas personas que se estan jugando
su futuro profesional, y en ocasio-
nes personal. Siempre desde el
papel que nos corresponde como
integrantes de un tribunal, hay que
intentar que la misma sea lo mas
relajada posible, o como minimo, lo
menos tensa posible.

Del mismo modo que es importan-
te llevar bien preparada una clase
antes de impartirla, también lo es
haber preparado el acto de pre-
sentacion, que supone el primer
contacto que se establece entre el
tribunal y los opositores. Para ello
es una buena idea, siempre que se
disponga de tiempo para hacerlo, el
ensayar dicho acto, porque eso nos
permitira darnos cuenta de si lo
que habiamos previsto realizar es
realmente factible, asi como qué
aspectos hay que cambiar, mejorar, modificar o simplemen-
te eliminar, antes de que sea demasiado tarde y hayamos
pasado por algin momento no demasiado agradable.
Relacionado con esto, esta la cuestion de la informacion
que hay que comunicar a los opositores y cuando hay que
hacerlo. El primer consejo que se puede dar en este senti-
do, es que una vez se nos ha designado como integrante de
un tribunal de oposiciones, hay que dejar de lado el hecho
de que entre los opositores que se van a presentar a los
procesos selectivos haya amigos, companeros, conocidos,
etc., con el fin de ser lo mas imparcial y objetivo posible, asi
como para no beneficiarles, de forma totalmente incons-
ciente e involuntaria, respecto al resto de opositores.

En este sentido, es esencial tener presente que todo el
mundo que participa en un proceso selectivo (opositores
e integrantes de los tribunales), desempena un papel con-
creto, y que no se puede actuar de tal modo que se influ-
ya de forma negativa o se interfiera en el papel de cada



agente implicado. Es por ello que resulta conveniente
evitar todo tipo de contacto con esos amigos, com-
paferos, etc. que tenga por objeto recabar informa-
cion sobre el proceso selectivo antes de que éste
comience.Asimismo, una vez haya finalizado el proce-
so, los opositores no deben preguntar ni contactar
con los miembros del tribunal, aunque sean amigos,
conocidos, etc., para indagar sobre cuestiones relati-
vas al mismo.

La comunicacion entre los integrantes del tribunal y los
opositores debe comenzar en el acto de presentacion
y no antes. Por ese motivo si los opositores intentan
ponerse en contacto con algin integrante del tribunal,
hay que remitirles a dicho acto, recalcando con claridad
que antes del mismo no se puede proporcionar ningin
tipo de informacion, porque ello supondria que las per-
sonas que han contactado antes de la fecha de inicio del
proceso selectivo se encuentren en una situacion de
ventaja, por minima que sea, respecto al resto de opo-
sitores.

El acto de la presentacion es uno de los momentos
mas importantes del procedimiento selectivo, porque
ademas de permitir conocer el nimero real de opo-
sitores que van a participar en el proceso, y por lo
tanto, hacer una primera planificacion del mismo,
representa el primer contacto con los opositores y
servira para sentar las bases para que haya un des-
arrollo adecuado y correcto del proceso. Es cierto
que en algunas especialidades resulta muy dificil esta-
blecer un contacto mas directo con los opositores en
este acto, por el gran niumero de tribunales y el ele-
vado nimero de opositores, pero siempre se puede
encontrar una forma de proporcionar la informacion
precisa y necesaria a los opositores.

Otro elemento a tener en cuenta en este acto, en lo
que se refiere a la informacion a facilitar, es el carac-
ter de ésta, es decir, si es definitiva y esta confirma-
da o no. En el caso de que no lo sea hay que presen-
tarla de forma cautelosa para no provocar situacio-
nes equivocas que pueden resultar incbmodas pos-
teriormente. Es por ello conveniente utilizar formu-
las o expresiones como “se prevé, se espera, en prin-
cipio”, para asi dejar claro que no se tiene la certe-
za de que eso vaya a ser asi. Por supuesto, y aunque
se pueda pensar lo contrario, conviene recordar
que, dado que no se trata de informacion definitiva,
es responsabilidad de los opositores el comprobar o
confirmar esa informacion y asegurarse de que tiene
caracter definitivo. En cualquier caso, y precisamen-
te para evitar equivocos y confusiones involuntarias,
toda la informacion que se facilite conviene que sea
lo mas general posible, incluyendo los aspectos que
sean realmente necesarios para el desarrollo del
proceso.

Una vez se haya finalizado la parte consistente en faci-
litar la informacion general,y siempre que sea posible,
resulta una buena idea el dejar un tiempo en el que
los opositores planteen las dudas que tengan o les
hayan surgido durante el acto de presentacion. Esto
ayuda a crear una buena impresion, y lo que es mas
importante, permite que los opositores se sientan
mas tranquilos en una situacién ya de por si tensa.
Finalmente transmite la idea de que hay buena predis-

posicion por parte de los integrantes del tribunal para
que el proceso se desarrolle lo mejor posible y que
tienen la voluntad de hacer el trabajo que se les ha
encomendado lo mejor que sepan y puedan.

Dentro de la informacion que hay que facilitar a los
opositores, se debe incluir el como se va a desarro-
llar el proceso, y si es necesario explicar el por qué va
a ser asi, es decir; si la lectura de la Parte A, la presen-
tacion de la programacion didactica y la exposicion de
una unidad didactica de la programacion, si es el caso,
se va a realizar en dias diferentes, o si bien cada opo-
sitor va a realizar todas las partes en el mismo dia.
Esto es algo que deben decidir previamente los inte-
grantes de todos los tribunales de oposicion, dado
que tiene implicaciones fundamentales para el des-
arrollo de todo el proceso.

Después de mi experiencia como integrante de un
tribunal de oposicion, recomiendo que cada parte se
desarrolle por separado en aras de la objetividad y
mejor calificacién de los opositores, es decir, que
todos lean primero el tema que han desarrollado por
escrito en la Parte A, después que presenten las pro-
gramaciones didacticas y expongan una unidad didac-
tica de la misma, si es el caso, y finalmente, el ejerci-
cio de caracter practico si asi viene establecido en la
convocatoria, aunque éste también se podria hacer
justo después de la Parte A. Es cierto que muchos
opositores preferirian que todas las partes se cele-
braran en un solo dia para no tener que desplazarse
tantos dias, por el desembolso econémico que supo-
ne, por tener que estar pendientes de varias fechas,
etc., pero la verdad es que a la hora de calificar de
forma mas adecuada cada una de las partes, hacerlo
de este modo resulta muchisimo mas facil, y sobre
todo se es mas objetivo, que debe ser lo mas impor-
tante en estos casos, es decir, que los opositores
obtengan la calificacion que se merecen segin sus
conocimientos, actuacion, etc. en la fase de oposicion.
Como ya se ha indicado, es importante que los opo-
sitores perciban que se les trata con respeto y ama-
bilidad, y en la medida de lo posible, se intente crear
un ambiente distendido dentro de la légica situacion
de nervios y tension.Y esto se puede hacer de una
forma muy sencilla, que no supone ningiin trabajo, y
de la que a veces no somos conscientes, pero que sin
duda representa una gran ayuda para esas personas
que se enfrentan a esa situacion tan estresante. Por
ejemplo, mientras esperan para la lectura o realiza-
cion de alguna parte, en vez de hacer que aguarden
todos fuera del aula o sala donde actia el tribunal, se
les puede permitir esperar en un aula o sala contigua,
de tal forma que puedan sentarse, mirar por la venta-
na, charlar entre ellos, etc. Esto a su vez evita que haya
ruido fuera de la sala o aula en la que se encuentre el
tribunal, que dificulta el que se pueda oir de forma
adecuada a la persona que le toque leer, presentar la
programacion, etc.

Del mismo modo, en las partes B.I y B.2 (la presen-
tacion de la programacion didactica y la exposicion de
una unidad didactica de la misma respectivamente), y
dado que todas las personas citadas para un dia con-
creto tienen que estar a la hora a la que se les con-
voca, en ese momento Yy a la vista del nimero de pre-
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Hay que tener en cuenta que los
tribunales tienen distintos nimeros
de opositores (dependiendo de los
presentados el primer dia y de los

turnos o accesos que se les haya

asignado). Es por ello que cada

tribunal tendra un ritmo diferente

de actuacién, podra establecer una

duracion distinta para las sesiones

de actuacion, etc.

sentados, se les puede comunicar la hora a la que
tiene que actuar cada una de ellas, para asi no hacer-
les esperar fuera del aula. Esto, ademas de reducir
nuevamente el ruido que se produce fuera del lugar
de actuacion del tribunal, ayuda a que disminuyan los
nervios de los opositores, ya que dependiendo del
tiempo del que dispongan hasta que llegue su turno,
opten por darse un pequefo paseo, repasar sus apun-
tes, notas, etc., revisar sus programaciones, ensayar su
presentacion, etc., en definitiva, lo que les parezca mas
conveniente en ese momento.

Ademas de eso, y dado que siempre surgen imprevis-
tos, cuando haya una causa justificada (una enferme-
dad, consulta médica que no se pueda o no convenga
cambiar o retrasar, recomendaciones médicas, etc.)
hay que intentar facilitar las cosas a los opositores,
por ejemplo haciendo que coincidan dos partes, cam-
biando el orden de actuacién que en principio les
corresponderia, etc. Lo que hay que tener presente es
que esto seria siempre con caracter excepcional y
previa presentacion por parte de los opositores de la
documentacion que justifique dichos cambios.
También es importante que los opositores conozcan de
antemano los materiales que pueden utilizar en cada
una de las partes para que después no haya malenten-
didos de Ultima hora. La convocatoria lo deja muy claro
en lo que se refiere a la preparacion y exposicion de la
unidad didactica, pero no lo estd tanto en lo que se
refiere a la presentacion de la programacion didactica,
por ejemplo en algo tan fundamental como si los opo-
sitores pueden tener delante su programacion mientras
la presentan; si se permite tener un guion durante la
misma; si pueden realizar una presentacion en power-
point; si se les autoriza escribir algo en la pizarra duran-
te la lectura de la Parte A, etc.

Finalmente algo tan sencillo como una sonrisa, un
gesto, el asentir con la cabeza, etc. puede que la per-
sona que se encuentra delante del tribunal se sienta
reconfortada al enfrentarse a una situacion tan ago-
biante y estresante como es una oposicion.

A continuacién me gustaria realizar una serie de indi-
caciones de caracter practico a los integrantes de los
tribunales, para que asi su tarea se desarrolle con
mayor facilidad y diligencia. Si hay un ejercicio de carac-

ter practico, conviene realizarlo lo antes posible para
que el mismo no interfiera de forma negativa ni entor-
pezca las actuaciones de cada uno de los tribunales.
Resulta por tanto aconsejable, y siempre que sea facti-
ble, realizar el ejercicio practico, que tiene que ser
comdn a todos los tribunales, justo después de la Parte
A.Desde ese momento, cada tribunal sera libre de fijar
su calendario de actuaciones, y demas decisiones per-
tinentes que afecten a su labor (nimero de opositores
convocados por dia, hora de comienzo y de finalizacién
de las actuaciones, cuando publicar los llamamientos,
etc.), sin estar condicionado por la fecha de realizacion
del ejercicio de caracter practico.

En lo que se refiere al nimero de opositores que es
aconsejable que actlen cada dia, éste varia en funcion
de la parte de que se trate. En el caso de la lectura de
la Parte A, el nimero adecuado se sita en torno a las
I'l 6 12 personas por dia. De ese modo resulta bas-
tante facil recordar a cada uno de los opositores que
han leido el tema ese dia, si se quiere comparar lo
escrito por uno respecto a otro que ha desarrollado
el mismo tema. Si hay un nimero superior, a parte de
resultar mucho mas cansado, es mas dificil recordar a
todas las personas que han leido ese dia.

Por lo que se refiere a la parte B (presentacion de la
programacion didactica y exposicion de una unidad
didactica de la misma, si no ha solicitado informe), el
numero ideal gira en torno a las 5 6 6 personas por
dia, distribuidas en sesiones de mafnana y tarde. Es
importante en este caso reducir el nimero, porque
dado que se trata de dos partes distintas y que tie-
nen una duracion maxima de una hora entre las dos
(30 minutos maximo cada una de ellas), requiere una
mayor concentracion que la lectura de la Parte A, y
resulta en consecuencia mas cansada. Aunque logica-
mente hay que prestar igual de atencion a la lectura
de la Parte A que a la Parte B, el hecho de que como
maximo la lectura por parte de un opositor dure en
torno a unos 20-30 minutos, y el que antes de que
entre la siguiente persona, se puedan contrastar
ideas, impresiones, etc. entre los integrantes del tri-
bunal, contribuye a que no sea tan agotadora como
la parte B.

Algo que también hay que tener en cuenta en el des-
arrollo de la parte B son las personas que han soli-
citado sustituir la exposicién de una unidad didacti-
ca de la programacion (la Parte B.2) por un informe.
En dicho caso hay que tener presente que dos opo-
sitores con informe equivalen a un opositor que rea-
liza ambas partes de la Parte B. Esto es importante
a la hora de realizar los llamamientos de un dia con-
creto (porque hay que convocar a mas opositores
que el dia en que todos los convocados tienen que
realizar ambas partes) y porque hay que intercalar-
los de tal forma que mientras dos personas que han
solicitado informe presentan su programacion haya
otra que esté preparando la unidad didactica que va
a exponer.

También puede resultar recomendable el llevar una
especie de diario de lo que se ha hecho cada dia, en
especial para el Ultimo dia del proceso selectivo, en el
que se revisan las actas (que se hayan rellenado
correctamente, que las hayan firmado todos los inte-



grantes del tribunal, etc.). También facilita la labor para
rellenar los impresos correspondientes a las dietas,
sobre todo si se ha trabajado algin dia festivo o fin de
semana, y en ese caso, si ha sido sélo por la manana,
o manana y tarde, por las repercusiones econoémicas
que ello conlleva.

Asimismo para la persona que realice las funciones de
secretario/a, dado el gran nimero de documentacion
(actas, justificantes, certificados, etc.) que hay que
completar, resulta de gran ayuda rellenar un ejemplar
de cada uno de esos documentos a maquina, o sino
también a mano, y hacer fotocopias del mismo para
asi no tener que rellenar los mismos datos tantas
veces. Esta es sin duda, junto al hecho de tener bien
guardada y organizada la documentacion (notas de
cada opositor por partes,actas, convocatorias, etc.), la
peor parte del trabajo del secretario/a del tribunal. Se
trata de ser practicos y optimizar esfuerzo y tiempo
en la medida de lo posible.

Para finalizar este articulo, me gustaria realizar una
serie de recomendaciones y peticiones a la adminis-
tracion para que el desarrollo de la fase de oposicién
sea mas facil y todo se realice con mayor eficacia. Lo
primero que habria que solicitar es que se redujese el
numero de opositores asignados a cada tribunal, que
en la actualidad gira en torno a los 100. Seria desea-
ble que ese nimero se situara alrededor de 60, tal y
como ya hizo la Consejeria de Educacion de la
Comunidad de Madrid en la convocatoria del afio
2008.

Aunque esto supondria un aumento del nimero de
tribunales, y dado que también conllevaria una dismi-
nucién del nimero de opositores por tribunal, no
representaria mucho mayor coste econémico para la
administracion, porque aunque habria que abonar
dietas a mas personas, los tribunales finalizaran sus
actuaciones mucho antes. Por el contrario permitiria
que la calificacion de los opositores fuese ain mas
ajustada y exacta porque los integrantes del tribunal
no estarian tan cansados como en algunas ocasiones
estan, por haber tenido que actuar durante largas se-
siones.

Asimismo es importante que los integrantes del tri-
bunal dispongan del tiempo suficiente para preparar
y prepararse para el proceso de oposicion. Es por
eso que la composicion de los tribunales deberia
publicarse con bastante antelacion antes del comien-
zo del proceso, como minimo un mes antes de lo que
se conocen en la actualidad. Del mismo modo, la fase
de oposicién deberia iniciarse una vez haya finalizado
la actividad docente habitual (clases, examenes, eva-
luaciones, etc.). Si la administracion desea continuar
dando inicio a la fase de oposicién antes de la finali-
zacion de las actividades lectivas, tendria que liberar
a los integrantes del tribunal de toda actividad do-
cente como minimo una semana antes del acto de
presentacion.

De igual forma, y dado que la legislacion actual asi lo
recoge, se deberia incentivar que los tribunales estu-
viesen formados por voluntarios, lo que redundaria
en beneficio de todos. Esto se podria hacer aumen-
tando la cuantia de las dietas a percibir, reconociendo
esta actuaciéon como méritos en diferentes convoca-

torias (concursos de traslados, licencias por estudios,
oposiciones, etc.), reconociéndola como actividades
formativas para el componente de formacion perma-
nente (sexenios), etc. Ello a su vez, supondria una
mayor objetividad, porque los tribunales estarian for-
mados por profesores destinados en diferentes pro-
vincias y/o centros, y no sélo procedentes de la pro-
vincia de examen.

De igual modo, es importante el reducir los tramites
burocraticos del proceso, algo que facilmente se
podria hacer utilizando y facilitando la documenta-
cion precisa en soporte informatico, lo que claramen-
te reduciria gran parte del trabajo burocratico.
También seria oportuna una formacién e informacién
previa para todos los integrantes del tribunal, y no
solo para los presidentes y secretarios, que se facili-
tase con suficiente antelacion, como minimo una
semana antes del comienzo del proceso, siempre y
cuando eso no suponga una sobrecarga de trabajo
para los integrantes del tribunal, puesto que las fechas
coinciden con el final de curso.

Para concluir me gustaria indicar que a pesar de los
inconvenientes que se puedan producir a lo largo del
proceso de oposicion, y que en ocasiones puede lle-
gar a ser agotador, considero que como experiencia
resulta gratificante y enriquecedora, porque permite
aprender cosas nuevas gracias a los opositores que
proporcionan nuevas ideas, diversos puntos de vista,
sugerencias, alternativas, etc. que se pueden utilizar en
nuestras clases y en nuestra labor docente. Ademas
se tiene la satisfaccion de haber participado y contri-
buido a la seleccion de nuevos docentes que van a ser
integrantes de nuestro Cuerpo y especialidad, y que
algin dia pueden ser companeros nuestros.

Estoy convencido de que muchisima mas gente esta-
ria dispuesta a participar y formar parte de todo este
proceso si las condiciones en que se desarrolla, algo
que compete a la administracion, fuesen mejores.
También considero que hay un gran desconocimiento
en lo relativo a lo que supone un proceso de oposi-
cion, y es precisamente por ello, por lo que existe
tanto temor a que nos pueda tocar formar parte de
un tribunal.

El objetivo de este articulo ha sido dar a
conocer un poco lo que supone estar en
un tribunal de oposicién y demostrar que
no es tan terrible como en principio pueda
parecer. Es algo que se puede hacer y que
se puede hacer bien. Ademas de pretender
orientar e intentar facilitar la labor de
quienes formen parte en un futuro de un
tribunal, y en especial a los que lo hagan
por primera vez, me ha parecido oportuno
incluir aquellos aspectos, que competen a
la administracién, sobre lo que se deberia
mejorar, lo que sin duda contribuiria a
hacer que esta tarea fuese mas facil y
grata para todos.

o 7
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| Instituto de Educacién Secundaria Cardenal Lopez de Mendoza, cen-

tro publico con una larga tradicion educativa, que se remonta a 1845,

y depositario de un rico patrimonio cultural, siempre se ha caracteri-
zado por su compromiso con una ensenanza de calidad. Con un alumnado
numeroso Y diverso, que sirve de constante estimulo en la actualizacion y la
mejora de la practica docente, hemos sido conscientes de que en una socie-
dad cada vez mas competitiva, que basa su economia en el conocimiento, es
objetivo primordial la mejora del sistema educativo que permita al alumno
el dominio de competencias, tanto cientifico-tecnoldgicas como humanis-
ticas. Asi, nos parecia fundamental, como centro de ensenanza, realizar este
tipo de proyecto como estrategia que sirviera para impulsar el desarrollo
de la investigaciéon no sélo en nuestro alumnado sino en jovenes de todo
lugar, ya que seran ellos los profesionales del futuro. Por otro lado, consti-
tuye también un importante reto para el profesorado replantearse el dise-
fio, la programaciéon de los objetivos y los recursos didacticos que hagan
mas atractivos para los estudiantes estas materias, poniendo énfasis en todo
tipo de medidas que sirvan para su motivacion y les inciten a una participa-
cién mas activa en su propio aprendizaje.
El impulsar la investigacion y fomentar las actividades del alumnado en la ela-
boracion de proyectos, grupos de trabajo, presentacion de experiencias, etc.
se encuentra en la base de nuestras lineas de trabajo y muchos alumnos de
nuestro centro han sido premiados por este motivo: Congreso de Jévenes
Investigadores (INJUVE), Estimulacion del Talento Matematico (ESTALMAT), 1 T
EXPOCIENCIAS en Guadalajara (Méjico), Lima (Peru), Bruselas..., Certamen ;
de Inicio a la Investigacion de la Universidad de Burgos, Premios SAN VIA-
TOR, etc.
Entendemos que esta motivacion ha de fomentarse también en los cursos
de la educacion secundaria y no sélo en el Bachillerato, dado, ademas, que
muchos alumnos de estos niveles en nuestro centro a través de distintos
Proyectos (GLOBE, E-twinning, COMENIUS, ARCE, etc.) realizan trabajos y
experiencias que podrian servir como nucleo impulsor de nuevas iniciativas.
Por otro lado, nos consta que estudiantes de Ensenanza Secundaria, de
Bachillerato y de Formacion Profesional de muchos otros centros educati-
vos realizan trabajos de investigacion en todos los ambitos del conocimien-
to, lo que hacia necesario el proporcionar un ambito adecuado para la pre-
sentacion y difusion de los mismos.
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El | Encuentro “IMPULSO A LA INVESTIGACION EN
JOVENES” (IMINJO 2010) fue celebrado del 12 al 14 de
febrero de 2010 en el Instituto de Educacion Secundaria
Cardenal Lopez de Mendoza, acogiendo la participacion de
mas de setenta personas, en calidad de profesores directo-
res de los trabajos presentados, asistentes u observadores,
ponentes, y ayudantes de la organizacion, ademas del
Comité organizador.

Los alumnos participantes estan cursando 3° y 4° de ESO,
[°y 2° de Bachillerato y los primeros afios de los estudios
universitarios de Grado.

En relacion con los centros participantes se ha de decir que
fueron en su mayoria centros publicos, aunque hubo también

representacion de centros concertados. En calidad de ponen-
tes, pero también en la de asistentes/ observadores conta-
mos con representacion de Asturias, Barcelona, Madrid,
Salamanca, Caceres (Truijillo), Murcia, y también de la provin-
cia de Burgos (Quintanar de la Sierra), asi como de nuestro
propio centro. Esperamos que en futuras convocatorias, el
Encuentro para el Impulso a la Investigacion en Jovenes per-
mita convocar a profesores y alumnos de toda la geografia
espanola, con una mejor y mayor difusioén del mismo.

Lo que pretendemos con este tipo de ENCUENTROS es
fomentar el alcance de las actividades que promueven la
ensenanza y el aprendizaje en el aula, con la intenciéon de
potenciar la actitud racional critica de los estudiantes y



estimular su participacion en el Encuentro como
medio para divulgar sus investigaciones cientificas, parte
también fundamental en el proceso de generacion de
nuevo conocimiento.

La conferencia inaugural del Encuentro fue desarrolla-
da por D.Josep Maria Parés, del Centro Nacional sobre
Evolucion Humana, CNIEH, que disert6 sobre paleo-
magnetismo, mientras que la conferencia de clausura
corrié a cargo de D. Carlos Briones, del Centro de
Astrobiologia del CSIC, que abordé el tema de la evo-
lucién de la vida en la tierra y la posibilidad de encon-
trar vida en otros planetas.

Para el Encuentro se seleccionaron un total de 35 tra-
bajos, de los que hubo ain que restringir hasta un
maximo de treinta —ajustados al tiempo disponible—,
los cuales fueron expuestos durante diez minutos a
través de una presentacion en “power point” y defen-
didos ante las preguntas de la audiencia, en los cinco
minutos siguientes.

El desarrollo del Programa previsto fue el siguiente: el
viernes 12 de febrero, tras la recogida de las creden-
ciales, la inauguracion oficial con presencia de las
autoridades locales, y la conferencia inicial, comienzo
de la exposicion de los trabajos. El sabado 13 se con-
tinué durante todo el dia con las ponencias, aunque
también se dio cabida a actividades culturales, como
la visita guiada a la Catedral, al finalizar la mafiana, y la
visita guiada al Museo de Ciencias Naturales del Ins-
tituto, por la tarde.

El Encuentro terminé con la entrega de Diplomas a
ponentes, asistentes y profesores, acompanados por
la publicacion, recogida en DVD, de las ponencias a
cargo de INICE (Instituto de Investigaciones Cientificas
y Ecolodgicas). El domingo, 14, como colofén, se reali-
z6 una visita guiada a los yacimientos de Atapuerca,
actividad que fue muy bien acogida y valorada por
todos y muy especialmente por los participantes de
otras provincias.

La valoracién final ha sido altamente positiva: por el
numero de trabajos presentados, por su nivel de cali-
dad, por el nivel de satisfaccion de los participantes,
por las conclusiones de los equipos de profesores
directores de los trabajos y por el reconocimiento de
las entidades colaboradoras.

Asi el Proyecto que hemos denominado “IMPULSO A
LA INVESTIGACION EN JOVENES”, del cual hemos
celebrado el | ENCUENTRO, surgié con estos obje-
tivos primordiales:

* Difundir experiencias y trabajos de investigacion lle-
vados a cabo por estudiantes, con la orientacion, apoyo
o direccion de profesores/as.

* Posibilitar un espacio para el intercambio de expe-
riencias e ideas innovadoras entre estudiantes de dis-
tintas etapas educativas y de contextos geograficos
diversos.

* Potenciar, en el profesorado, lineas de innovacion
educativa basadas en la realizacion de trabajos de ini-
cio a la investigacion cientifica.

* Reconocer y premiar el esfuerzo que realizan los
estudiantes que elaboran este tipo de trabajos, asi
como el de los profesores/as que los asesoran.

* Llenar el vacio existente, en el contexto geografico
cercano, en relacion con este tipo de actividades.
Los trabajos presentados al Encuentro pueden
enmarcarse en alguna materia de los siguientes cam-
pos generales de conocimiento: Ciencias Naturales,
Matematicas, Fisica, Quimica, Biologia, Geologia,
Ciencias de laTierra y Medioambientales, Tecnologias,
Humanidades y Ciencias Sociales, Lengua y Literatura,
Idiomas Modernos, Lenguas Clasicas, Musica, Geo-
grafia, Historia, Economia, etc. En sintesis, cualquier
tema que haya sido trabajado y estudiado con rigor y
siguiendo las pautas de algin modelo de metodologia
cientifica puede tener cabida.

Para que los jovenes estudiantes puedan afrontar con
éxito los retos del futuro es indispensable una sélida
base formativa no sélo en habilidades académicas,
sino también en otras areas como el pensamiento cri-
tico, la resolucion de problemas, la investigacion, la
redaccién y comunicacion posterior de sus investiga-
ciones. No es suficiente con que los alumnos estudien
contenidos de manera aislada, tienen que usar sus
conocimientos para hacer conjeturas y deducciones y
pensar en profundidad sobre las grandes preguntas
que las distintas disciplinas les plantean, articulandolas
en torno a proyectos de trabajo que, siguiendo el
método cientifico, se concreten en un documento
que recoja los resultados y plantee nuevas lineas de
trabajo que queden abiertas.
Esperamos que este Proyecto
sea acogido como una inicia-
tiva que potencie la motiva-
cion en el alumnado y pro-
porcione al profesorado ejem-
plos de estrategias pedagdgi-
cas.

Hemos también de agradecer,
especialmente, el apoyo y la
colaboracién recibida por la
Direccion Provincial de Edu-
cacion, el CFIE, el Ayunta-
miento (IMC y Concejalia de
la Juventud) y la Diputacion de
Burgos, asi como de I.N.I.C.E
y Cajacirculo, sin cuya ayuda
no hubiera sido posible llevar
a cabo esta empresa.
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|. Fundamentos epistemologicos

CONSTANTINO DE LA FUENTE MARTINEZ
IES “Cardenal Lopez de Mendoza” (Burgos)

Sociedad Castellana y Leonesa de Educacion Matematica “Miguel de Guzman”

Dedicado a Ezequiel Santamaria Pardo,

que a lo largo de su vida, con una entrega

y compromiso absolutos, consiguio

aunar una extensa formacién matemdtica

y una profunda sabiduria sobre su ensefianza.
jQué gran pitagorico hemos perdido!

I. INTRODUCCION
El momento actual en las ensenanzas obligatorias, caracte-
rizado por la implantacion de los nuevos curriculos verte-
brados alrededor de la idea de competencias basicas, esta
siendo acompanado por significativos cambios en las ense-
fianzas universitarias. Los grados, definidos por las compe-
tencias profesionales, estan trayendo consigo unos cambios
que, al menos sobre el papel, suponen un replanteamiento
de aspectos esenciales del proceso de ensenanza y apren-
dizaje, entre los que destacaremos la metodologia de ense-
nanza y la evaluacién del aprendizaje de los estudiantes.
En medio de estos dos niveles, la ensenanza obligatoria y
las ensefianzas universitarias, se queda el bachillerato, cuya
fundamentacion no se basa en la idea de competencias basi-
cas ni profesionales, y en el que parece que contenidos, me-
todologia y evaluacién pueden seguir con unos plantea-
mientos similares a los de hace mas de dos décadas.
Teniendo en cuenta este contexto, vamos a exponer la pre-
sente propuesta de investigaciones matematicas escolares o,
como las hemos denominado en alguna otra ocasion, los tra-
bajos de inicio a la investigacion, que intentan ejemplificar y
revivir en nuestras aulas el proceso de creacion y descubri-
miento en matematicas. La denominacién que hemos elegido
podria resultar presuntuosa, para algunos, por lo que sera
conveniente aclararla, poniéndola en paralelo a otras similares.
En primer lugar nos planteamos la siguiente cuestion: jlas
investigaciones matematicas escolares coinciden con la
resolucién de problemas? En Chamoso y Rawson (2001) se
hace una discusion interesante sobre estos términos:
“También se puede considerar la distincion usual entre
“Resolucién de Problemas” e “Investigacion”. Lo primero
de ello se refiere al hecho de intentar conseguir la solucién
de un determinado problema utilizando las estrategias y
técnicas que parezcan convenientes, o a través de una labor
investigadora.Y se suele llamar “Investigacion” cuando, ade-
mds, se anima a ser curioso, a buscar estrategias alterna-
tivas, a considerar qué sucederia si se cambian ciertas con-
diciones o a intentar generalizar el problema” (I).
Un poco mas adelante, en el mismo articulo, estos autores
vuelven a aclarar el significado:
“Nos referimos a investigacién como un viaje con ideas
hasta donde se pueda, de forma libre, con didlogo y dis-
cusion entre estudiantes” (2).
Son bastante coincidentes las ideas anteriores con las que
pretendiamos incluir al usar la terminologia de investigacio-
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nes matemadticas escolares o trabajos de inicio a la investigacion,

y mostramos nuestro acuerdo por ello.
Otra idea que subyace en nuestra propuesta es la de que

los estudiantes deben realizar un trabajo o informe del
proceso, en el que se incluyan los resultados, conclusiones,
propuestas y valoraciones personales.Volviendo a Chamoso
y Rawson (2001) en los procesos de las investigaciones se
pueden observar algunas circunstancias, entre las que que-
remos resaltar:
“Poca expresion escrita. Los estudiantes normalmente no
escriben mucho, y lo que escriben no suele expresar nor-
malmente lo que han pensado. No suele ser significativo.
Tampoco lo hacen ordenadamente. Este es un aspecto de
la ensefianza-aprendizaje sobre el que se necesita mucha
informacion” (3).
Precisamente por estar de acuerdo con que durante el
proceso de investigacion de los estudiantes no hay apenas
expresion escrita o esta muy poco estructurada, es por lo
que la propuesta incluye la elaboracién de trabajos. En ellos
se pretende que aparezca la narracion ordenada del proce-
so de investigacion, porque el rigor no es esencial en los
momentos en que se originan las ideas, sino en su trata-
miento posterior.
La elaboracion de trabajos es la construcciéon de un infor-
me detallado en el que se recogen las ideas y los resulta-
dos mas relevantes del proceso, teniendo como conteni-
dos principales la recopilacion exhaustiva, la presentacion
rigurosa y las valoraciones personales sobre el mismo. De
esta manera, el estudiante reflexionara sobre el proceso y
sobre los resultados conseguidos.
Todo ello exige cambiar ese ambiente en el que sobresalen
las pocas ocasiones del desarrollo normal del aula en las que los
profesores ayudan y dirigen a sus alumnos en la destreza de
escribir el proceso de resolver problemas de distintas formas (4).
Si realmente ésta es la situacion habitual del aula, se hace
necesario que nuestra intervencion, que es de mucho
mayor calado que la de la resolucion de un problema, no
deje de lado esta competencia y la situacion cambie.
Otros autores, profesores de Secundaria, también profun-
dizan en estas mismas ideas:
“Investigar por el placer de investigar seria ya, en si mismo,
un excelente objetivo. Construir las matemdticas a partir de
ese proceso es ademds un reto. Cuando se deja que la
libertad guie los pasos, un sinfin de posibilidades se abre

(1) En Chamoso J. M.y Rawson,W.B., (2001). En la busque-
da de lo importante en el aula de Matemadticas, p. 33.

(2) Ob. cit. p. 35.

(3) Ob. cit. p. 38.

(4) Ob. cit. p. 38.



ante nosotros. Un mundo desconocido para el alum-
no, y muchas veces para el profesor...” (5).
Estas ideas son el resultado de la reflexion de sus auto-
res y estan avaladas por la eficacia de su propia prac-
tica a lo largo de los anos:
“Es hora de orientar el tiempo que dedicamos a
adiestrar en la disciplina y la obediencia hacia el pla-
cer del descubrimiento. Es hora de cultivar la imagi-
nacién y el pensamiento divergente. Es hora de per-
mitir a los alumnos y alumnas que se planteen sin
complejos cualquier pregunta por extrafia que parez-
ca, que traten de dar un respuesta en la medida de
sus posibilidades e intuyan la forma de abordarla en
profundidad” (6).
En cuanto al papel de las investigaciones en el curricu-
lo oficial, presentamos algunas conclusiones extraidas
del analisis del curriculo oficial del Pais Vasco. En Go-
bierno Vasco (2007) aparecen, en los bloques de con-
tenidos de todos los cursos:
= Modelos generales de G. Polya y M. de Guzmdan.
= Resolucién de problemas con pautas numéricas, alfa-
numéricas o geométricas.
= Elaboracién de protocolos.
= Formulacion de conjeturas.
= Justificacion del proceso y comprobacién de las soluciones.
= Redlizacién de investigaciones sencillas sobre nimeros,
medidas, geometria, azar, etc.
Como podemos observar, hay referencias claras y
explicitas sobre la realizacion de investigaciones y un
intento para que estos temas lleguen a la clase.
En Castilla y Ledn, Junta de Castilla y Leon (2007), en
el curriculo de Matematicas para ESO, se contemplan
los escasos contenidos sobre resolucién de proble-
mas que aparecen en el Real Decreto de contenidos
minimos del BOE, vdlido para todo el Estado Espanol,
Y no se mencionan, en ningin momento, la realizacion
de investigaciones.
Esta situacién cambia en el curriculo de matematicas
de bachillerato. Alli, los objetivos 7 y 9 de la materia
para esta etapa, contemplan:
7. Mostrar actitudes asociadas al trabgjo cientifico y a la
investigacion matemdtica, tales como la vision critica, la
necesidad de verificacion, la valoracién de la precision, el
interés por el trabajo cooperativo y los distintos tipos de
razonamiento,el cuestionamiento de las apreciaciones
intuitivas y la apertura a nuevas ideas.
9. Expresarse oralmente y por escrito en situaciones sus-
ceptibles de ser tratadas matemdticamente, compren-
diendo y manejando términos, notaciones y representacio-
nes matematicas (7).
Aunque aqui podria parecer que la referencia a la rea-
lizacién de los trabajos de investigacion no es muy ex-
plicita, si se menciona claramente en los criterios de
evaluacion; concretamente en el n° 10 de Matematicas
I 'y el n° 12 de Matematicas I, que estan redactados
de la misma manera:
Realizar investigaciones en las que haya que orga-
nizar y codificar informaciones, seleccionar, compa-
rar y valorar estrategias para enfrentarse a situacio-
nes nuevas con eficacia, eligiendo las herramientas

matemadticas adecuadas en cada caso (8).
La propuesta que vamos a presentar en el presente

documento se puede aplicar tanto a ESO como a

bachillerato, contemplando, como veremos mas ade-
lante, diferentes niveles de complejidad que la hacen
apta para las dos etapas educativas.

2. FUNDAMENTACION EPISTEMOLOGICA
A la hora de fundamentar la propuesta para la reali-
zacién de investigaciones y la elaboracion de trabajos
que recojan las principales ideas del proceso, vamos a
profundizar en varios aspectos que estan relaciona-
dos con ellas; concretamente nos centraremos en:
* El proceso de creacion y descubrimiento en mate-
maticas
* El proceso de matematizacion
* La contextualizacion y las conexiones.
2.1. El proceso de creacion y descubrimiento
La realizacion de las investigaciones contribuye a que
nos acerquemos a uno de los procesos mas impor-
tantes de la actividad matematica: el de creacién y
descubrimiento. Sobre ello, en Hofstadter, D.R., (1990),
podemos leer:
“El aspecto mas importante del descubrimiento mate-
madtico (contrariamente a la imagen habitual que se
tiene de la demostracion como el nticleo de las mate-
madticas) es la construccién de nuevos conceptos,
uno detrds de otro, generalizando cada vez algtn
aspecto de los anteriores. Por supuesto, cada construc-
cion tiene propiedades que o pueden ser controladas,
sino tan sélo descubiertas, en este sentido las mate-
madticas combinan la invencion y el descubrimiento.
“La mayor parte de los nuevos conceptos se produ-
cen mediante ciertos tipos de recetas no escritas
que todos los matemdticos entienden intuitivamen-
te, y que normalmente se pueden caracterizar por
gloriosos giros del boton; esto es, partir de un feno-
meno familiar, encontrarle algin aspecto que hasta
ahora habia permanecido fijo (éste seria el botén)
convertir explicitamente este aspecto en una varia-
ble, y ver qué sucede cuando toma valores distintos
del habitual” (9).
Estas ideas van a ser cruciales a la hora de concretar
nuestra propuesta. Tengamos en cuenta que cada vez
que relajemos una condicion fija, en un problema o
situacion problematica ya resuelta o controlada, y la
transformemos en una variable, estamos creando un
escenario nuevo en el que podemos adentrarnos y
donde podemos resituar lo conocido, descubrir otros
casos interesantes y tantear la identificacion de nue-
vas entidades matematicas, a la vez que estamos pro-
fundizando en la estructura interna del problema,
aquello que se esconde detras de su enunciado inicial.
Todo lo anterior se desarrolla en un contexto en el
que las acciones e iniciativas del estudiante lo con-
vierten en el agente principal. Esto, salvando las distan-

(5) En Uson, C.y Ramirez,A. (2006). En torno al Triangulo
Aritmético que algunos llaman de Pascal, p. 59.

(6) Ob. cit. p. 60.

(7) Junta de Castilla y Le6n (2008). Decreto 42/2008 por
el que se establece el curriculo de bachillerato, p. | 1358.
(8) Ob.cit., p. 11358 y 11359.

(9) Hofstadter, D. R., (1990). Analogias con fluidos y la
creatividad humana, p. 89-90.
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cias, lo resume Taton (1973), cuando se
refiere a la diferencia de nivel, con las pala-
bras siguientes:

PREDICCIONES ANALISIS
“Una de las caracteristicas de las mate- LIMITACIONES LENGUAJES
mdticas es que la invencion empieza muy REVISION ARGUMENTACION

pronto, desde que un alumno se sitia
ante un problema que debe resolver {...).
Si el alumno no se limita a contestar a las
preguntas que se le formulan, sino que se
esfuerza en hacer observaciones origina-
les relativas al problema, o mejor ain, si
él mismo se plantea problemas, en estos
casos su trabajo se distingue del matema-
tico creador solo en una diferencia de
nivel” (10).
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2.2. El proceso de matematizacion
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manera sencilla y clara, una definicion de la
idea que nos ocupa:
“El proceso fundamental que los estudiantes emple-
an para resolver problemas de la vida real se deno-
mina matematizacion” (11).
Sin entrar a analizar el significado de vida real o de rea-
lidad para nuestros estudiantes, que puede diferir gran-
demente de lo que nosotros entendemos por esos
mismos términos, vamos a centrarnos en el proceso
de matematizacion, que es la principal fuente para el
surgimiento de las investigaciones que nos ocupan.
Para hacernos una idea de las diferentes fases del pro-
ceso de matematizacion, hemos adaptado el esquema
de Blum (2005), que mejora la anterior propuesta de
Blum y Niss (1995). En él se pueden ver algunos de los
procesos mentales que aparecen en cada una de las
etapas, tanto en las fases dentro del mundo real como
en las que se dan dentro del mundo matematico.
El proceso anterior, denominado proceso de modeli-
zacién, comprende también la matematizacién horizon-
tal, que se sitla en el paso de lo real al mundo de las
matematicas; es decir, cuando se pasa del modelo real
al modelo matematico; y la matematizacion vertical, que
abarca los pasos que se dan dentro del mundo de las
matematicas; el paso del problema matematico, que
resolveremos haciendo uso de un modelo matemadtico,
a la solucién matematica.
Es precisamente dentro de la matematizacion vertical
donde podemos usar los conocimientos matematicos
para generar y llevar a cabo muchas de las investiga-
ciones matematicas que estamos proponiendo.
Por otra parte, en Bosch, M; Garcia, F. J; Gascon, J. y
Ruiz Higueras, L. (2006b) podemos profundizar en
estas ideas, sobre todo en lo que se refiere al tipo de
situaciones que pueden ser las adecuadas para llevar
a cabo el proceso de investigacion:
“...lo que es relevante no es la situacién concreta
propuesta para ser resuelta (salvo en situaciones de
vida o muerte), sino lo que se podrd hacer luego con
la solucion obtenida. Asi, los problemas importantes
son aquellos que pueden reproducirse y desarrollarse
en tipos de problemas mds amplios y complejos. El
estudio de estas cuestiones fértiles provoca la necesi-
dad de construir nuevas técnicas y nuevas tecnologi-
as que justifiquen y expliquen estas técnicas. En otros

términos, la investigacion deberia centrarse en aque-
llas cuestiones cruciales que pueden generar un con-
junto amplio y rico de organizaciones matematicas.
En ocasiones estas cuestiones cruciales tienen un ori-
gen extramatemdtico pero, en otras ocasiones, pue-
den ser de naturaleza intramatemdtica” (12).

Por otra parte, también nos aclaran el proceso de

investigacion, desde su punto de partida hasta la obten-

cion de los resultados de la misma:
“Toda actividad de estudio e investigacion parte de
una cuestién generatriz Q que permite hacer emer-
ger un tipo de problemas y una técnica de resolu-
cién de dichos problemas, asi como una tecnologia
apropiada para justificar y comprender mejor la
actividad matemadtica que se ha llevado a cabo.
“Si esta cuestion generatriz Q es lo suficientemente
fecunda, dard lugar a nuevas cuestiones problemd-
ticas que generardn nuevos tipos de tareas, cuya
respuesta producird una sucesion de organizaciones
matemadticas articuladas entre si en un periodo
relativamente largo, esto es, un recorrido de estudio
e investigacion” (13).

Lo anterior viene a relativizar la necesidad, sélo apa-

rente, de partir de una situacion de la realidad. Como

se dice en el mismo documento:
“El punto de partida relevante para el disefio de un
proceso de estudio no deberia ser el cardcter mas o
menos real de las cuestiones iniciales, sino la posibi-
lidad que éstas ofrezcan la posibilidad de crear un
complejo articulado e integrado de organizaciones
matemadticas que permita el desarrollo de una acti-
vidad matemdtica amplia...” (14).

(10) Tomado de Taton, R. (1973). Causalidad y acciden-
talidad de los descubrimientos cientificos, p. 24.

(1'1) OCDE, (2004). Marcos Tedricos PISA 2003, p. 34.
(12) Bosch, M.; Garcia, F, J.; Gascén, ). y Ruiz Higueras, L.
(2006b). La modelizacion matemdtica y el problema de la
articulacion de la matematica escolar. Una propuesta desde
la Teoria Antropoldgica de lo Didadctico, p. 51.

(13) Bosch, M.; Garcia, F, J.; Gascon, J. y Ruiz Higueras,
L. (2006b). Ob. cit., p. 59.

(14) Bosch, M.; Garcia, F, J.; Gascon, J. y Ruiz Higueras,
L. (2006b). Ob. cit., p. 49.



Como resumen de todo lo anterior, queremos resal-
tar algunas ideas que sintetizan algunos aspectos del
marco en el que nos movemos:
* La nocién de modelizacién no esta limitada a la de mate-
matizacion de situaciones extramatemdticas. La realidad
matematizable es una idea subjetiva; por ejemplo, una
progresion aritmética puede ser tan real para un estu-
diante como lo puede ser el proceso de duplicacién de
un virus.Algo es real cuando adquiere esa cualidad en la
mente de la persona, en este caso del estudiante. Si nos-
otros, los profesores, conseguimos que esa idea concep-
tual, puramente matematica, adquiera entidad e identi-
dad en la mente del estudiante, entonces para él sera tan
real como la realidad fisica del mundo exterior.
* Lo relevante no es la solucién a la situacién propuesta ini-
cialmente, sino lo que se podrd hacer con la solucién obte-
nida. El trabajo posterior de extension, de generaliza-
cion, de particularizaciones, en definitiva de bisqueda
de la estructura interna de la situacién, variables que
contiene, regularidades, patrones, modelos que contie-
ne o que puede generar, eso es lo relevante y lo cons-
tituye la investigacion; para ello debemos partir de las
cuestiones fértiles y la investigacion deberia centrarse en
aquellas cuestiones cruciales que pueden generar un con-
junto amplio y rico de organizaciones matematicas.
2.3. La Contextualizacion
Otra idea fundamental es la contextualizacién como for-
ma de conexion entre lo académico y lo cotidiano (15).
Esta cuestion esta tomada de Arcavi (2002) donde
aparece expresada de la manera siguiente:
“Es notablemente evidente el éxito de este enfoque
[proceso de matematizacion]. No obstante, la
matematizacion aparece como una via de sentido
Unico: desde lo cotidiano a lo académico. Propongo
considerar otra idea que podria resultar importante
cuando se trate de conectar significativamente lo
académico con lo cotidiano: la nocion de contextua-
lizacién. La contextualizacion va en sentido opuesto
de la matematizacion, pero la complementa. Asi,
para dar significado a un problema presentado con
vestido académico, se puede recordar, imaginar o,
incluso, construir un contexto, de manera tal que las
particulares caracteristicas contextuales sirvan de
andamio y ampliacién de las matemdticas relativas
a dicho problema” (16).
En conversaciones con el profesor Arcavi, para aclarar si
la contextualizacion siempre se da entre el mundo mate-
matico y el mundo real, él mismo nos ha aclarado la idea:
“Concuerdo con que la contextualizacién puede ser
un nexo entre dos situaciones o temas cualesquiera
y no necesariamente cuando uno de ellos es de la
“vida real”, sino cuando una sirve de contexto (o de
modelo) para la otra” (17).
Esta idea refuerza la tesis de que la matematizacion
no se debe circunscribir a situaciones extramatemati-
cas. También podemos utilizar el proceso de matema-
tizacion para situaciones intramatematicas, en las que
se necesita dar solucién a un problema que se origi-
na dentro de las matematicas.
Con la idea de contextualizacién, queremos sefalar otra
de las multiples conexiones que se dan en los contex-
tos en que se desarrollan las investigaciones matema-
ticas escolares, y como veremos a continuacion, esas

conexiones son las que propician y dan sentido a los
resultados de las investigaciones.
2.4.El papel de las conexiones
La busqueda de conexiones es una actividad esencial
en todo proceso de investigacion matematica. Para
mostrarlo, vamos a apoyarnos en las ideas de Canon
(1993) sobre el papel de las conexiones en el proce-
so de creacion y descubrimiento en matematicas:
“Los nuevos objetos sdlo llegan a serlo si el mundo de
los objetos y relaciones anteriormente existentes enca-
ja dentro de lo nuevo. En la actividad del matemadtico,
su alumbramiento requiere una familiaridad previa
con el universo de relaciones con el que trabaja, y su
aportacion consiste precisamente en ofrecer la expli-
citacion de nuevas conexiones, nuevos niveles de abs-
traccion desde los que resituar lo ya conocido” (18).
Las conexiones nos permiten, entre otras cosas, encon-
trar nuevos contextos en los que dar sentido a las ideas
matematicas, reformularlas, transformarlas, situarlas
en un nuevo marco Y alli estudiarlas. Por eso al traba-
jar las conexiones estamos profundizando, también,
en la contextualizacion.
“La creacion se manifiesta de varios modos condu-
centes a alumbrar relaciones y objetos no existentes
—no expresables en lenguaje— anteriormente. El des-
cubrimiento consiste, sin embargo, en hacer paten-
tes las relaciones entre lo nuevo y lo heredado y eso
se da en el lenguaje” (19).
“Lo nuevo sdlo entra a formar parte del universo
matemadtico en la medida en que sus nexos con lo
originario se hacen patentes. Por eso, los avances
son siempre de la creacién de lenguajes que facili-
ten esta tarea y junto con ellos, nuevos métodos de
demostracién y posibles principios de validacién de
esas nuevas formas de demostracion” (20).
Como podemos ver en las dos ultimas citas, el alumbra-
miento de relaciones y objetos forma parte de la creacion,
y el descubrimiento se sitla en la busqueda de cone-
xiones entre los dos contextos, el nuevo y el anterior,
jugando, el lenguaje, un papel muy importante, ya que
nos permite expresar y hacer entendibles esos nuevos
objetos, las relaciones y los métodos propios.
Terminaremos este apartado con las palabras de
Taton (1973) sobre la idea de las conexiones:
“...los hechos matemdticos dignos de estudiarse
son los que ponen de manifiesto “parentescos insos-
pechados entre otros hechos matemadticos”ya cono-
cidos” (21).

(15) Lo cotidiano en el sentido de familiar y real para el
que lo experimenta. Por tanto, lo familiar puede ser total-
mente abstracto y formal y formar parte de la realidad.
(16) Arcavi, A, (2002). Everyday and Academic
Mathematics in the Classroom, p. |3.

(17) Tomado de un mensaje, por correo electronico,
del profesor Arcavi.

(18) Candn, C. (1993). La matemadtica: creacion y descu-
brimiento, p. 356.

(19) Caiion, C. (1993). Ob. cit, p. 356.

(20) Caiion, C. (1993). Ob. cit, p. 357.

(21) Taton, R. (1973). Causalidad y accidentalidad de los
descubrimientos cientificos
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Il. Fundamentos didacticos

CONSTANTINO DE LA FUENTE MARTINEZ
IES “Cardenal Lopez de Mendoza” (Burgos)

Sociedad Castellana y Leonesa de Educacion Matematica “Miguel de Guzman”

Dedicado a Ezequiel Santamaria Pardo,
por los valores humanos que atesoraba y
regalaba a discipulos y compaiieros.
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Miguel de Guzman en el infinito,

tu recuerdo permanecerd siempre

en nuestros corazones!

I. FUNDAMENTACION DIDACTICA
Ademas de los argumentos que nos dan las investigaciones en
educacion matematica, algunos de los cuales hemos expuesto
en el articulo anterior,“Investigaciones matematicas en ESO y
BACH. I. FUNDAMENTOS EPISTEMOLOGICOS”, vamos a
buscar nuevos argumentos, sobre el valor de las investigacio-
nes matematica escolares, en un campo mas proximo: el curri-
culo y las experiencias didacticas. Para ello vamos a centrar-
nos en las aportaciones que pueden llevar a cabo las investi-
gaciones matematicas en el desarrollo de la competencia mate-
madtica y en el paso del pensamiento matemadtico de bajo nivel o
elemental al pensamiento matemdtico avanzado o de alto nivel.
También analizaremos las conexiones metodologicas entre las
investigaciones y los debates cientificos.
I.1. Las competencias matematicas y las investigaciones
Nuestro curriculo esta fundamentado en la nocion de com-
petencias bdsicas entre las que figura la competencia mate-
madtica, que se define en OCDE (2004):
“La competencia matemdtica es la aptitud de un indivi-
duo para identificar y comprender el papel que desempe-
fian las matemadticas en el mundo, alcanzar razonamien-
tos bien fundados y utilizar y participar en las matemati-
cas en funcién de las necesidades de su vida como ciuda-
dano constructivo, comprometido y reflexivo” (1).
Como podemos ver, la competencia matematica incluye
muchos procesos que se vertebran alrededor de las nece-
sidades de su vida como ciudadano constructivo ...: alcanzar
razonamientos bien fundados, utilizar y participar en las mate-
maticas, comprender el papel que desemperian, etc.
Para aclarar y concretar todos los aspectos incluidos en la
competencia matematica, nada mejor que acudir a los resul-
tados de las reflexiones que los expertos en didactica de las
matematicas han llevado a cabo al efecto. En esta ocasion
nos basaremos en Niss (2003), donde se utilizan las nocio-
nes de competencias matemdticas y capacidades que inclu-
yen. Las primeras vienen a concretar esos aspectos sobre
los que se proyecta la competencia matematica segun
OCDE (2004): pensar matematicamente, razonar matema-
ticamente, resolver problemas, modelar situaciones, repre-
sentar y simbolizar las ideas matematicas, etc, etc. Las
segundas vienen a ser las subcompetencias, habilidades, des-
trezas y formas de hacer contenidas en cada una de las
competencias; también nos sirven como indicadores de los
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principales aspectos a tener en cuenta para su progresiva
consecucion.

En la tabla de la pagina 59 (2) aparecen todas ellas.
Dejando a un lado las competencias de plantear y resolver pro-
blemas matemadticos y la de modelar matemdticamente, que ya
hemos desarrollado con suficiente entidad en el marco ted-
rico de los fundamentos epistemoldgicos, vamos a hacer un
recorrido por las restantes, con la idea de relacionarlas con
los contenidos de nuestras investigaciones matematicas:

= Pensar matemdticamente. Una de las premisas, para que los
estudiantes puedan desarrollar el proceso de investigacion, es
el proponer cuestiones propias de las Matematicas (;cudntos hay?
¢cémo encontrarlo?, etc.). Es decir, sin cuestionamiento de lo
que tenemos, sin planteamiento de preguntas, no puede
haber proceso de investigacion. Posteriormente viene el
conocer los tipos de respuestas que las Matemdticas pueden ofre-
cer a dichas cuestiones, y es en esta busqueda donde se podra
desarrollar la capacidad de ampliar la extensién de un concepto
mediante la abstraccion de sus propiedades, generalizando los
resultados a un conjunto mds amplio de objetos, si es el caso.
= Razonar matemdticamente. Por supuesto que los estu-
diantes deberan seguir y evaluar cadenas de argumentos, asi
como conocer lo que es una demostraciéon matemadtica. Una de
las tareas de mayor interés sera disefiar argumentos mate-
madticos formales e informales y transformar los argumentos
heuristicos en demostraciones vdlidas. Esta capacidad sera la
que permita pasar de una conjetura a una idea matematica
consolidada (propiedad, teorema, etc.) a través de la cons-
truccion de argumentos demostrativos.

= Representar entidades matemdticas. Desde nuestro punto de
vista, la capacidad de entender y utilizar diferentes clases de repre-
sentaciones de objetos matemdticos, fenémenos y situaciones es
una forma de expresar la idea de contextualizacién, de la que
hemos hablado con anterioridad. En cuanto a la capacidad de
utilizar y entender la relacion entre diferentes representaciones de
una misma entidad, nos estamos refiriendo a la bisqueda de
conexiones entre los contextos, de la que también hemos habla-
do mas arriba. Por Ultimo, la capacidad de escoger entre varias
representaciones de acuerdo con la situacion y el propdsito se rela-
ciona con el control y la toma de decisiones dentro del pro-
ceso de investigacion. Por tanto, esta competencia esta intima-
mente vinculada a los contenidos de nuestros trabajos.

= Utilizar los simbolos matemdticos. Unas de las capacidades
que mas pueden influir en el éxito del proceso de matema-
tizacion son: a) interpretar adecuadamente el lenguaje simbo-
lico y formal de las Matemadticas y entender su relacién con el

(1) Concretamente de las pag. 39-41 en las que se habla de
Procesos Matematicos

(2) Tomado de Niss, M. (2003). Mathematical competencies and
the learning of mathematics: The Danish KOM project, p. 120.



COMPETENCIAS

CAPACIDADES QUE INCLUYEN

PENSAR MATEMATICAMENTE

I. Proponer cuestiones propias de las Matemadticas (;Cudntos hay? ;Como
encontrarlo?, etc.) y conocer los tipos de respuestas que las Matemadticas
pueden ofrecer a dichas cuestiones.

2. Entender la extension y las limitaciones de los conceptos matemadticos y
saber utilizarlos.

3.Ampliar la extension de un concepto mediante la abstraccion de sus
propiedades, generalizando los resultados a un conjunto mds amplio de objetos.
4. Distinguir entre distintos tipos de enunciados matemadticos (condicionales,
definiciones, teoremas, conjeturas, hipétesis, etc.).

PLANTEARY RESOLVER
PROBLEMAS MATEMATICOS

I. Identificar, definir y plantear diferentes tipos de problemas matemdticos
(tedricos, prdcticos, abiertos, cerrados).

2. Resolver diferentes tipos de problemas matemadticos (tedricos, prdcticos,
abiertos, cerrados), planteados por otros o por uno mismo, a ser posible
utilizando distintos procedimientos.

MODELAR MATEMATICAMENTE
(analizar y disefiar modelos)

|. Andlizar los fundamentos y propiedades de modelos existentes.
2.Traducir e interpretar los elementos del modelo en términos del mundo real.
3. Estructurar la realidad.

4. Matematizar.

5.Validar el modelo interna y externamente.

6. Andlizar y criticar el modelo.

7. Comunicar acerca de un modelo y de sus resultados (incluyendo sus
limitaciones).

8. Controlar el proceso de modelizacion.

RAZONAR MATEMATICAMENTE

|. Seguir y evaluar cadenas de argumentos propuestas por otros.

2. Conocer lo que es una demostracion matemadtica y en qué difiere de otros
tipos de razonamientos matematicos.

3. Descubrir las ideas bdsicas de una demostracion.

4. Disenar argumentos matematicos formales e informales y transformar los
argumentos heuristicos en demostraciones vdlidas.

REPRESENTAR ENTIDADES
MATEMATICAS
(objetos y situaciones)

I. Entender y utilizar diferentes clases de representaciones de objetos
matematicos, fenémenos y situaciones.

2. Utilizar y entender la relacion entre diferentes representaciones de una
misma entidad.

3. Escoger entre varias representaciones de acuerdo con la situacion y el
propésito.

UTILIZAR LOS SIMBOLOS
MATEMATICOS

I. Interpretar el lenguaje simbélico y formal de las Matemadticas y entender
su relacion con el lenguaje natural.

2. Entender la naturaleza y las reglas de los sistemas matemdticos formales
(sintaxis y semantica).

3.Traducir del lenguaje natural al simbélico y formal.

4.Trabajar con expresiones simbélicas y formulas.

COMUNICARSE CON LAS
MATEMATICAS Y COMUNICAR
SOBRE MATEMATICAS

|. Entender textos escritos, visuales u orales sobre temas de contenido
matematico.

2. Expresarse en forma oral, visual o escrita sobre temas matematicos, con
diferentes niveles de precision tedrica y técnica.

UTILIZAR AYUDAS Y
HERRAMIENTAS

(incluyendo las nuevas tecnologias).

I. Conocer la existencia y propiedades de diversas herramientas y ayudas
para la actividad matematica, su alcance y sus limitaciones.
2. Usar de modo reflexivo tales ayudas y herramientas.
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lenguaje natural; b) traducir del lenguaje natural al simbo-
lico y formal. Ello es asi porque nos puede facilitar el
paso de la realidad, o contexto inicial, al mundo de las
matematicas. Por otra parte, trabgjar con expresiones
simbdlicas y férmulas siempre esta presente en todo
proceso en el que se busque la obtencion de leyes
generales que intenten resolver el problema de gene-
ralizar las soluciones de otros problemas particulares,
y aunque el rigor y la simbolizacion no sean lo esen-
cial en la fase de obtencion de las ideas, si lo sera en
la fase de sintesis o de comunicacion de las mismas.
= Comunicarse con las matemdticas y comunicar sobre
matemadticas. En este caso, la elaboracion de un docu-
mento o informe del proceso y resultados obtenidos,
lleva de manera natural a la necesidad de desarrollar
las capacidades de entender y expresarse en forma oral,
visual o escrita sobre temas matemadticos, con diferentes
niveles de precision tedrica y técnica. El nivel de precision
vendra dado por el nivel educativo propio de los estu-
diantes; en nuestro caso la ensenanza secundaria.

= Utilizar ayudas y herramientas. Para la elaboracion de
los trabajos, por parte de los estudiantes, deben conocer
la existencia y propiedades de diversas herramientas y ayu-
das para la actividad matematica, su alcance y sus limitacio-
nes: procesador de textos, editor de ecuaciones, progra-
mas informaticos de representacién grafica, hoja de cal-
culo, calculadora cientifica, calculadora grafica, etc. En
todos los casos se trabajara, como es logico, las capaci-
dades relacionadas con el uso reflexivo tales ayudas y
herramientas.

Como vemos, las investigaciones son uno de los mejo-
res recursos que tenemos para el desarrollo de las dis-
tintas competencias matematicas, de ahi su coherencia
con el marco curricular establecido.

|.2. El pensamiento matematico avanzado

El desarrollo de todas las competencias matematicas
también trae consigo el progresivo acercamiento del
estudiante al pensamiento matemdtico de alto nivel (3), en
contraposicion al pensamiento matemadtico de bajo nivel (4).
Estas ideas, desarrolladas en Romberg (1993), también
tienen conexion con el marco tedrico y didactico de
nuestra propuesta, pues con ella tratamos de conseguir,
en los estudiantes, el paso progresivo del pensamiento
matemdtico elemental al pensamiento matemadtico avanzado.
Este proceso tiene muchas similitudes y conexiones
con el que lleva a cabo el estudiante al pasar de la situa-
cion de aprendiz a la de experto (5), sobre todo en lo
relacionado con el papel que juega la estructuracién del
conocimiento en la mente del experto en resolucién de pro-
blemas (6) y las diferencias en las formas de actuacion
entre uno y otro. En este sentido, Guzman (1991) tam-
bién nos hace explicita la ayuda del conocimiento bien
estructurado en diversos aspectos:

* Facilita su asimilacion, memorizacién en integracién en
nuestro mecanismo mental.

* El acceso a un conocimiento con estructura rica es mucho
mds fdcil que la recuperacion de una informacién aislada.
* La utilizacién de un conocimiento serd tanto mds versa-
til y fructifera cuanto mejor integrado esté en nuestra red
global de operaciones mentales (7).

También encontramos ideas interesantes en Azcarate
y Camacho (2003) al hablar de los procesos cognitivos
del pensamiento matemdtico avanzado:

“Cuando nos referimos a procesos cognitivos impli-
cados en el pensamiento matemdtico avanzado,
pensamos en una serie de procesos matemadticos
entre los que destaca el proceso de abstraccién que
consiste en la substitucion de fendmenos concretos
por conceptos confinados en la mente. No se puede
decir que la abstraccién sea una caracteristica exclu-
siva de las matemdticas superiores, como tampoco
lo son otros procesos cognitivos de componente mate-
matica tales como andlizar, categorizar, conjeturar,
generdlizar, sintetizar, definir, demostrar, formalizar,
pero resulta evidente que estos tres Ultimos adquie-
ren mayor importancia en los cursos superiores: la
progresiva matematizacion implica la necesidad de
abstraer, definir, demostrar y formalizar. Por otro lado,
entre los procesos cognitivos de componente mds psi-
colégica, ademds de abstraer, podemos citar los de
representar, conceptualizar, inducir y visualizar” (8).
Volviendo a Romberg (2008), vamos a exponer median-
te la tabla de la pagina 61(9) las principales ideas de este
autor al respecto. Con ello daremos respuesta a la pre-
gunta siguiente: jcudles son las caracteristicas esenciales
de estos tipos de pensamiento?
Como podemos ver, las tareas escolares pueden con-
tribuir a la consolidacién de pensamiento matematico
elemental; por ejemplo, el abuso de ejercicios algorit-
micos o repetitivos, o, por el contrario, contribuir al
acercamiento de los estudiantes al pensamiento mate-
matico avanzado; por ejemplo, con el planteamiento
de problemas y la realizacion de investigaciones. De
ahi la necesidad de reflexionar periddicamente sobre
las caracteristicas de nuestra practica cotidiana: ;de
qué tipo de pensamiento esta mas cercanal ;qué tipo
de pensamiento contribuye a consolidar? En este sen-
tido, las investigaciones estan claramente mucho mas
cercanas al pensamiento de alto nivel.
|.3. Los debates cientificos
El concepto e idea de debate cientifico surge en Francia
(Legrand, 1986, 1991, 1996). Es un planteamiento meto-
dolégico de la ensenanza, que se basa en dos principios:
“..un principio humano y social: para que la ense-
fianza cientifica sea, al mismo tiempo, formadora
para el sujeto que estudia y adaptada a la sociedad,
que espera las habilidades especificas de aquellos
que han sido introducidos a este tipo de pensamien-
to, es necesario que los alumnos y los estudiantes
puedan encontrar en estas ensefianzas los medios
de construirse una racionalidad que respete simul-
tdneamente las restricciones de la ciencia y su propia
identidad, es necesario que estos aprendizajes con-
tribuyan a la construccion de una coherencia global
en un sujeto epistemoldgico, psicoldgico y social”.

(3) Romberg, Th, (2008). Cémo uno aprende: modelos y
teorias del aprendizaje de las matemadticas, p. 54

(4) Romberg, Th, (2008). Op. cit. p. 54

(5) Las ideas de aprendiz y experto las hemos tomado
de Guzman, M. de, (1991). Para pensar mejor, p. 155-158.
(6) Guzman, M. de, (1991). Ob. cit. p. 157.

(7) Guzman, M. de, (1991). Ob. cit. p. 158.
(8)Azcarate, C. y Camacho, M. (2003). Sobre la Inves-
tigacién en Didadctica del Andlisis Matematico, p. |136.

(9) Romberg, Th, (1993). Ob. cit. p. 54



“..un principio epistemoldgico: aquel que no haya teni-
do realmente la ocasién de jugar con auténtica liber-
tad un verdadero juego cientifico, no tendrd muchas
ocasiones de interesarse por los razonamientos esen-
ciales de la ciencia, de comprender la amplitud real de
los resultados que establece (comprender la potencia,
pero también los limites, de estos algoritmos y formas
de pensar) y a continuacion, explotar pertinentemen-
te sus resultados para resolver mds cientificamente los

problemas que se le presenten” (10).
Alguna de las ideas contenidas en el dltimo parrafo

estan relacionadas con las siguientes ideas de Wagens-
berg (1998) respecto al profesor/a ideal y el método de
ensenanza:
“Solo puede transmitir el estimulo cientifico el que
lo ha sentido, y lo mismo puede decirse respecto del
arte o de cualquier tipo de mistica?.
“El método que favorece la transmisién de un conoci-
miento es el mismo que ha favorecido su creacién. [...]
Existen al menos dos procedimientos (la experiencia y
la simulacion) para construir conocimiento cientifico?.
“La idea fundamental para la transmisién de cono-
cimiento consiste en la tendencia a poner al destina-
tario de la transmision literalmente en la piel de
quien lo ha elaborado” (11).
Estas frases tan rotundas y discutibles de Wagensberg
(1998) sobre el papel del profesor y el método de en-
seNanza nos vienen a decir, aunque de forma bastante
radical, lo que anteriormente nos decia Legrand (1996):
que el profesor/a, como el estudiante, tiene que haber
construido también esa racionalidad que respete simul-
taneamente las restricciones de la ciencia y su propia
identidad, y tiene que haber tenido realmente la ocasion
de jugar con auténtica libertad un verdadero juego cienti-
fico. Esto es lo que persigue el debate cientifico: ver
“auténticos alumnos o auténticos estudiantes (alumnos o
estudiantes que no son excepcionales) practicar en clase
de matemadticas auténticas experiencias cientificas”(12).
Una de las principales ideas que subyacen en la pro-

puesta que presentamos es que, con el proceso de
investigacion y los trabajos que el estudiante elabora,
estamos haciendo que asuma el papel del investigador
matematico, ni siquiera el de profesor de matematicas;
y esto es lo que ocurre en los debates cientificos, como
se describe en la cita contenida en el parrafo anterior.
Otro aspecto derivado de lo anterior es que los estu-
diantes, tanto en los debates cientificos como en los
trabajos de investigacién, deben “introducirse dentro de
preguntas, formular razonamientos que, salvando las dis-
tancias, son de la misma naturaleza que la que encontra-
mos en las comunidades de cientificos”(13). Esta idea de
salvando las distancias es la misma que nos presenta
Taton (1973), cuando se refiere a la diferencia de nivel
con las palabras siguientes:
“Una de las caracteristicas de las matemadticas es que
la invencién empieza muy pronto, desde que un alum-
no se sitia ante un problema que debe resolver [...].
Si el alumno no se limita a contestar a las preguntas
que se le formulan, sino que se esfuerza en hacer
observaciones originales relativas al problema, o mejor
aun, si él mismo se plantea problemas, en estos casos
su trabgjo se distingue del del matemdtico creador
solo en una diferencia de nivel” (14).
También podemos sefalar otra conexion entre la
apuesta fundamental a la que responden las investigacio-

(10) Tomado de Legrand, M., (1996). El Debate cienti-
fico en clase de matematicas. En La ensefianza de las
matemadticas: puntos de referencia entre los saberes, los
programas y la prdctica, p. 171.

(I'l) En Wagensberg, |., (1998). Ideas para la imagina-
cién impura. 53 Reflexiones en su propia sustancia, p. 126
y 127.

(12) En Legrand, M., (1996). El Debate cientifico en
clase de matematicas. Ob. cit. p. 172.

(13) En Legrand, M., (1996). Ob. cit. p. 172.

(14) Tomado de Taton, R. (1973). Causalidad y acciden-
talidad de los descubrimientos cientificos, p. 24
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nes sobre el debate cientifico (15) y los trabajos que nos
proponemos hacer con las investigaciones:
“La mayoria de nuestros alumnos, o de nuestros
estudiantes, pueden asociarse en una aventura cien-
tifica, pueden —en su conjunto— interesarse auténti-
camente en la ciencia y a continuacién pueden
—individualmente y en grupo- realizarse plenamen-
te en tanto que sujetos y en tanto que ciudadanos
al efectuar unos aprendizajes cientificos”(16).
Los trabajos que proponemos pueden ser de tipo
individual y en grupo, como los planteamientos de los
debates cientificos. Ademas la contribucion a la realiza-
cién personal es otro atractivo mas del caracter forma-
tivo de la propuesta.
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s oportuno, y curioso, empezar por la etimologia del

concepto que nos ocupa. En espanol se dice descubrir

(quitar lo que cubre, el velo, desvelar), investigar (a tra-
vés de los vestigios, las huellas); en francés rechercher (re-bus-
car), parecido al italiano ricercare (re-buscar); los alemanes,
siempre mas precisos, utilizan dos términos untersuchen (ana-
lizar, buscar debajo, en las raices) y forschen (indagar); en inglés
to do research o investigate into recuerdan la similitud con el
francés, italiano o espanol. Con pequenos matices, a veces
interesantes, todos los idiomas coinciden en la naturaleza del
concepto. Es decir, trata de que algo que estaba oculto sea
sacado a la luz y sea analizada su naturaleza. Eso es investiga-
cion. La curiosidad por las cosas, innata al ser humano y al
animal, incluso, es una de las bases del proceso.
Desde la Comision Europea se intenta acercar la investiga-
cion a los jovenes. Una de estas experiencias es la Semana
Europea de la Ciencia, con caracter anual, que quiere servir a
los jovenes como instrumento o acicate para introducirse en
las ciencias. A través de Programas Marcos, Ciencia y Socie-
dad (la ciencia no es solo tecnologia), Sci-Tech, Sci-Bus, se
pretende, mediante un alto componente ludico imbuir el
espiritu de investigacion porque el relevo generacional y la
“fuga de cerebros” impone mirar con perspectiva al futuro.
Nadie nace con una vocacion; hay que abrirse camino. Marie
Curie no descubri6 el radio jugando a qué sé yo; Fleming no
descubri¢ la penicilina haciendo nudos con las algas; Turing no
descubri6 el ordenador juntando cables a ver si daban chis-
pas. Se necesita esa chispa que enciende el conocimiento a
través del habito de trabajo, el esfuerzo; y esa chispa es la
curiosidad cientifica. Una reciente encuesta de la Union Euro-
pea (““La ciencia en la escuela y el futuro de la cultura cientifica™)
senala que se va desvaneciendo en los ninos el interés por la
ciencia. Como receta indica que hay que hacer atractiva la
ensenanza de las ciencias; pero no jugando (eso es para otra
cosa) sino motivando y concienciando en el esfuerzo y el in-
terés. Si no nos integraremos en esa nueva subespecie que es
la mas parecida a la especie humana: Homo anopsicus postmo-
dernus, el hombre ciego intelectualmente y con todos los
convencionalismos consumistas.

LA CURIOSIDAD Y LA INVESTIGACION EN
LAS ENSENANZAS MEDIAS

En las ensefianzas medias, cuando los alumnos estan en esa
frontera que da acceso a la juventud, a los inicios de la madu-
rez intelectual y fisica, es absolutamente necesario imbuir en
ellos los rudimentos de las ciencias porque es parte intrinse-
ca del proceso.Y en ensefianzas medias se hace,y con mucha
frecuencia. Otra cosa es que no se le dé publicidad. En cam-
bio, vivimos en una sociedad con sus medios de comunica-
cion en la que se da mas publicidad, convirtiéndolos en sus
protagonistas, a fendmenos como la “generacion ni-ni”’; es
decir, promocionan a individuos de esa nueva subespecie que
se niega al esfuerzo fisico (trabajo, método) e intelectual (cul-
tura, responsabilidad).
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En algunos foros relacionados con la educacién secundaria
se dice que el poco interés de los jovenes por la ciencia es
debido a la forma de ejercer esa ensenanza, que hay que
enfatizar mas en el contexto y las aplicaciones practicas. Sin
embargo hay muchos jévenes que investigan y muchos pro-
fesores que aplican esos métodos. ;No estara la causa, tam-
bién, en otras razones que todos sabemos y comentamos
en petit comité pero no trascienden porque son politica-
mente incorrectas! Aprovechemos estas lineas para hacer
una reflexion: cada vez hay una separacion mayor entre la
situacion real de la ensehanza y la situacion oficial. Y esto
es peligroso.

En el proceso ensenanza-aprendizaje, cada disciplina académi-
ca tiene sus métodos de trabajo y sus estrategias.Y todos
ellos se aplican (aplicamos) cotidianamente en la ensenanza.
No es nuevo. En Geografia e Historia se emplean mapas, gra-
ficos, comentarios de textos etc., todo ello a través de las
nuevas tecnologias: PowerPoint, pizarra digital, internet, etc.
Desde fuera se hacen juicios de valor de lo que hay dentro
sin saber lo que se hace dentro. Ultimamente la propia pren-
sa se hace eco de esta falta de rigor en la noticia.

COMO SE HACE LA INVESTIGACION EN
ENSENANZAS MEDIAS

Abordamos la cuestién desde los tres pasos consecutivos
sabiendo que cada disciplina tiene sus propios métodos para
llegar al conocimiento de un hecho fisico, historico, geografi-
co, literario, artistico, etc. Planteamos el proceso desde una
optica de las Humanidades que es la que conocemos por
experiencia.

| .- Planteamiento del tema a investigar: la finalidad es elegir una
cuestion para profundizar en ella. Se trata de realizar una inves-
tigacion con los instrumentos propios de la asignatura (ciencia)
extrayendo la informacion e ideas de forma légica y coheren-
te y presentando un trabajo segin unas normas propias e
internacionales. Se elige el tema contando con la predisposi-
cién y el gusto del alumno (trabajo atractivo) pensando que
sea cercano a su entorno fisico (mejor y mas facil manejo de
las fuentes primarias). El estudio debe tener un alcance limita-
do para facilitar que el alumno lo analice a fondo y sirva mejor
para aplicar los métodos de la asignatura: recopilar o generar
informacién y datos para su posterior anlisis y evaluacion. El
trabajo no consiste en un resumen de fuentes secundarias que
implican un método basicamente narrativo o descriptivo, sino
que requiera una investigacion personal. Por eso en el propio
titulo debe enunciarse la hipétesis de trabajo.

2.- Modo de llevarlo a cabo: elegido el tema hay que estable-
cer el modo de acceder a la informacion (fuentes primarias y
manejo de la bibliografia basica para conocerlo). Solemos re-
currir a un procedimiento que es doblemente ventajoso para
el alumno: recabar la ayuda de un especialista. Por un lado, les
facilitamos el contacto con distintos profesores de la Univer-
sidad (de Burgos(l), en este caso) porque son expertos en
las distintas materias y pueden ayudarles desde el punto de
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vista bibliografico y metodolégico; por otro lado, esta-
blecemos un contacto entre un futuro alumno univer-
sitario de la universidad de su ciudad y dicha universi-
dad.Y esto es muy positivo para ambos. Para la busque-
da de las fuentes primarias se le indican los distintos
archivos locales (Provincial, Municipal, Diputacion,
Diocesano), Archivo General de Simancas, recursos en
internet, etc.y la manera de acceder a ellos y como a tra-
vés de una llamada previa preparamos el contacto con
la autoridad correspondiente del correspondiente archi-
vo.También se les indican las condiciones fisicas del tra-
bajo, la forma de presentacion: margenes, espacios, tipo
de letra, modo de citas bibliograficas, etc.

3.- Organizacién del trabajo: una vez concluida la
obtencién de la informacion, el conocimiento del con-
texto y la incardinacion de aquella en éste, se procede
al reflejo sobre el papel de la labor realizada. Para ello
se les aconseja un esquema basico, sencillo y practico.
Una introduccion permite la contextualizacion del hecho
objeto de andlisis; hay que indicar las razones persona-
les que han inducido al alumno para su estudio, plante-
ar la hipotesis de trabajo, indicar las dificultades que han
surgido, etc. Un segundo aspecto es andlizar la importan-
cia de las fuentes empleadas, primarias y secundarias,
indicando el valor que ha tenido cada una de ellas. Un
tercer paso es el desarrollo o andlisis del tema, apartado
mas principal del trabajo donde se analizan los antece-
dentes y la informacion pertinente. Es el capitulo mas
extenso del trabajo. Finalmente vienen las conclusiones
donde se ve la claridad de la exposicion, las consecuen-
cias y cuestiones sin resolver, la justificacion y razona-
miento de los datos, la pertinencia del tema investigado,
en fin, si tiene rigor el trabajo.

Una vez realizado el trabajo se ve si el problema de
investigacion se ha formulado de forma precisa, si la
informacion obtenida se atiene a las fuentes, si se ha
hecho un anilisis pertinente, si las ideas se expresan con
claridad, de forma logica y coherente, si las conclusiones
son pertinentes con la investigacion. Si hay fallos de cual-
quier tipo, la revision de profesor permitira corregirlos.
Aparte de los trabajos centrados en las Ciencias Ex-
perimentales (Olimpiadas de Matematicas, Quimica,
Fisica, Canguro Matematico, aunque son mas de cono-
cimientos y destrezas), los que se refieren a las Ciencias
Sociales han permitido al alumno descubrir realidades
para él desconocidas de su propio entorno (alusivas a
Burgos y sélo a titulo de ejemplos) como el colofio, la
primera biblioteca publica de Burgos, el fendmeno megaliti-
co burgalés, una burgalesa ilustre: Petronila Casado, la vida
cotidiana en Burgos durante la Guerra Civil, y un largisimo
etcétera pues la lista ya es casi interminable.Y uno se
siente orgullo de haber contribuido a estos descubri-
mientos entre los alumnos.

MAS ALLA DE LO ESTRICTAMENTE
ACADEMICO

Afortunadamente estos trabajos, estrictamente acadé-
micos, pueden tener una proyeccion que va mas alla de
las paredes del centro, del complemento de la califica-
cion final. La existencia de concursos, certamenes, sim-
posia, facilitan la posibilidad de que estos esfuerzos ten-
gan una dimensién mayor, que pueden ser conocidos
por companeros de viaje y por personas cualificadas

que certifican su categoria
cientifica adecuada a la
edad que tienen los
alumnos. Permite
conocer nuevas
gentes, nuevas | _
tierras, nuevas 1= s
experiencias y "
eso es muy en- ‘
riquecedor para ' o .

el alumno y los
profesores que
nos desplazamos
para

tales eventos.

La presencia de alum-
nos de Secundaria vy
Bachillerato en las Jornadas

para Jovenes Investigadores, patrocinadas por el INJU-
VE (Instituto de la Juventud, en Malaga), es numerosa y
ha registrado primeros y segundos premios para nues-
tros alumnos, bien dotados econémicamente. Los pre-
mios San Viator (Madrid) o los Don Bosco (Zaragoza)
son testigos de la misma presencia y solvencia. El INICE
de Salamanca ha seleccionado trabajos de nuestros
alumnos para ser expuestos en Jornadas Internacionales
habiendo estado presentes en Congresos como el de
Lima, Bruselas, Budapest, TUnez, Pamplona y otros pai-
ses en los que han dejado huella de su labor investiga-
dora. En nuestra ciudad, incluso, nuestro instituto ha
tomado la batuta y este curso (2.009-2.010) ha organi-
zado un congreso para el Impulso de la Investigacion entre
los Jévenes (IMINJO). Pero debemos afadir que el estu-
dio del Latin también ha merecido que alguno de nues-
tros alumnos hayan recibido primeros premios del
prestigioso Premio M® Lourdes Albertos Firmat, que por
cierto fue catedratica de Latin de Instituto.

Todo esto es un lujo y es el exponente claro de que,
ademas de las polémicas, la reiteracion de tépicos per-
versos, la descalificacion, la publicacion de juicios de
valor construidos desde fuera sin conocimiento de la
realidad interna, hay un colectivo importante de alum-
nos (y muchos profesores) que desde el silencio y el
anonimato elevan el estudio en Secundaria a la catego-
ria de ciencia promocionando el esfuerzo, el método, la
responsabilidad y la colaboracion con el profesor. Pero
esto no trasciende porque no tiene ni morbo ni trucu-
lencia. Si en los medios de comunicacion se promocio-
nan y justifican los colectivos “ni-ni”(2) entre los jove-
nes, los que estamos al otro lado de la barrera, con
nuestro esfuerzo cotidiano, construimos otra realidad,
la de los colectivos “con-con”(3). Merece la pena traba-
jar con ellos y para ellos.

Alumno defendiendo su trabajo
en el INJUVE (Malaga, 2009)

(1) Desde aqui expresamos nuestra gratitud a todos aquellos
profesores de la UBU que tan amable y diligentemente atien-
den a nuestros alumnos, particularmente a los de Ciencias
Historicas que son los que a mi me afectan.

(2) Los Ni-Ni derivan en in-in: inutilidad, incoherencia, instin-
to, insatisfaccion, ineficacia, insulsez, incivico, ingrato, etc.

(3) Los Con-Con: conciencia, consciencia, construccion,
competencia, conciliacion, comprension, concesion, conciu-
dadano, etc.
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IDENTIFICACION DE LA EXPERIENCIA

La experiencia didactica que se presenta a continuacion, se ha
realizado en el Instituto Conde Sancho Garcia de Espinosa de
los Monteros, y forma parte de un completo trabajo en el
que se han elaborado diferentes materiales didacticos reali-
zados en distintos soportes, con variedad de disefios y para
distintos fines.

Constituye uno de los apartados de un ambicioso proyecto
que comenzo hace nueve anos con la publicacion del libro
“La Ruta Herdldica de Espinosa de los Monteros”

Se trataba de un trabajo de investigacion sobre los princi-
pales edificios con valor histérico artistico de la localidad
y un detallado estudio de sus blasones.

Fue un trabajo realizado por alumnas y alumnos de 4° de
E.S.O. en la asignatura optativa Recuperacién del Patrimonio,
que se ha impartido y se imparte conjuntamente en nuestro
centro y en el Instituto Merindades de Castilla de Villarcayo, en
el marco de las actuaciones del Proyecto Aldaba para el estu-
dio, difusion y recuperacion del patrimonio de Las Merindades.

ANTECEDENTES Y PUNTO DE PARTIDA DEL
PROYECTO

Aprovechando las investigaciones realizadas para la citada
publicacién y el material generado, preparamos, con inter-
vencion directa de otros grupos de cursos sucesivos, una
extensa coleccion de murales sobre el mismo tema que
han sido expuestos en diferentes localidades de la provin-
cia burgalesa y en Burgos capital con notable aceptacion, y
que han despertado en numerosas ocasiones gran interés
por el rico patrimonio de nuestra Villa.

A partir de este material, empezo a gestarse la idea de rea-
lizar una recopilacion y organizacion del mismo para pre-
parar un recurso que permitiese un recorrido virtual mos-
trando los datos de la investigacién, ampliando el estudio a
otros apartados de interés didactico y divulgativo, y explo-
rando nuevas lineas de estudio.

En el verano de 2007, el Ayuntamiento de la localidad pro-
puso al Instituto preparar el disefio de una serie de pane-
les y atriles de gran tamano que, con caracter informativo
para el turismo, integrase y ampliase el numeroso material
mostrado en el libro y en los murales.

Para orientar el recorrido, se ofreceria a los visitantes un
triptico informativo que, disefiado por nosotros a partir de
un plano local, les guiase por los edificios de mayor valor
historico y artistico donde encontrarian el correspondien-
te atril o panel con textos, imagenes y datos de su interés.
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Figura |.Plano general con la localizacion de los paneles y atriles

Este encargo fue asumido por el grupo de cuatro alumnos
del Programa de Diversificacion Curricular en la citada
asignatura de Recuperaciéon del Patrimonio. Comenzé a
trabajar en el diseno de los paneles y atriles destinados a
las calles de la localidad y, de forma paralela, en un material
didactico interactivo que nos permitiese integrar todo el
material elaborado en un proyecto de nuevas tecnologias.
Preparamos cuatro paneles y veinte atriles, coincidentes
con los lugares y edificios de mayor interés, integrandolos
en un recorrido légico que atravesase toda la localidad.

Posteriormente, anadimos un nuevo proyecto pensado desde
hacia tiempo: el estudio detallado de las diferentes calles y
plazas de la localidad, asignando a cada una de ellas, una ima-
gen y un breve texto sobre el motivo que la denomina junto
a una escueta investigacion sobre el origen de sus nombres.

OBJETIVOS

El objetivo principal de este proyecto es planificar diferentes
lineas de investigacion en torno al Patrimonio historico, artis-
tico y cultural de nuestra localidad y preparar materiales
divulgativos y didacticos que difundan los resultados de esas
investigaciones de manera sencilla, respetando, en especial,
los aspectos estéticos en todos los formatos disefiados.

El planteamiento didactico persigue:

* Presentar las lineas generales de actuacion del PROYEC-
TO ALDABA, en orden a realizar actuaciones de investiga-
cion y difusion del Patrimonio histérico artistico de la loca-
lidad de Espinosa de los Monteros.
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* Mejorar el conocimiento de la localidad, identifican-
do las calles, las plazas y sus principales edificios.

* Comprender la orientacion de la localidad a partir de
elementos geograficos y estructurales esenciales, ubi-
cando en el plano lugares de interés personal o general.
¢ |dentificar los edificios de mayor interés, asociando-
los a sus nombres oficiales.

e Aportar informacion divulgativa sobre los aspectos
artisticos, heraldicos e historicos de los principales edi-
ficios locales, con textos e imagenes de contenido di-
dactico.

* Contribuir a mejorar las capacidades tecnoldgicas del
alumnado mediante el manejo de un recurso que
establece una cuidada linea interactiva de cohesion
entre los diferentes apartados del trabajo, facilitando
enlaces sencillos y pautas simples para un manejo
personal en funcién de los intereses de cada usuario.
* Facilitar la autonomia personal en el uso de recur-
sos adaptados a la diversidad del alumnado, respetan-
do su ritmo de comprension y aprendizaje individual.
* Incorporar imagenes antiguas de los edificios que
pueden estudiarse, permitiendo analizar el grado de
evolucion histérica de los mismos.

* Despertar el interés estético al contemplar el disefio
que incorpora cada placa de calle o plaza a través de sus
originales imagenes y reducidos textos, y el conjunto de
fotografias representativas de cada una de ellas.

PLANIFICACION: DURACION Y FASES DEL
TRABA)O

Este proyecto ha ido evolucionando al mismo ritmo
de incorporacién de las nuevas tecnologias a la prac-
tica docente y, nos ha permitido completar el libro
editado en 2001 con un CD, mientras en el camino
surgian otros materiales divulgativos de singular inte-
rés, como ya se ha explicado anteriormente.
Aunque la trayectoria del trabajo se ha fraguado
durante varios anos, los aspectos relacionados direc-
tamente con materiales de aplicacion informatica hay
que temporalizarlos en dos fases que corresponden a
los dos ultimos cursos y que se explican con las siguien-
tes lineas de actuacion:

Primera fase: curso 2007-2008

* Preparacion detallada de un soporte estructural para
integrar los diferentes materiales elaborados mediante
recursos informaticos (fondos y elementos estéticos,
textos e imagenes)

e Planificacion de las diferentes estrategias de investi-
gacion: calendario de trabajo, lineas de busqueda his-
torico artistica de textos para cada soporte y selec-
cién de imagenes.

* Primer planteamiento del CD interactivo para reco-
ger los elementos elaborados durante todo el curso:
* Preparacién de las diapositivas de presentacion.

* Adaptacion del plano de la localidad para que sirva de
elemento de cohesion entre las diferentes diapositivas
de este primer apartado.

* Presentacion del proyecto y objetivos del mismo:
realizacion de material divulgativo para integrarlo en
la futura Ruta Turistica de la Heraldica en cuatro gran-
des paneles y veinte atriles.

* Asignacion de responsabilidades al grupo de alumnos
de Diversificacion Curricular y reparto de trabajo.

* Adquisicion de los conocimientos tedrico practico
basicos para el manejo de los programas informaticos
que se utilizaran en el trabajo de disefio (CorellDRAW
y Adobe Photoshop)

* Disefio y maquetacion de los diferentes materiales
en sus aspectos generales (edificios, heraldica, datos
historicos y logotipos de los patrocinadores del pro-
yecto) y detalles arquitectdnicos de las construcciones.
e Elaboracion practica del diseno de los paneles y mu-
rales para entregarlos a la empresa encargada de su
impresion a gran escala y montaje.

* Integracién del material elaborado en el CD interacti-
vo utilizando el programa de presentacién PowerPoint.
e Diseno y edicion de tripticos informativos en caste-
llano y en inglés, y poster mural con el plano de la Ruta.
Segunda fase: curso 2008-2009

= Preparacién de plantillas para integrar nuevos ele-
mentos en el soporte virtual, relacionados con una
nueva fase de diseno, investigacion y catalogacion (pla-
cas de calles y plazas, datos relacionados con sus
nombres en textos e imagenes, archivo fotografico de
imagenes locales)

= Elaboracion y seleccion de diferentes disenos en
torno a imagenes representativas de los motivos asigna-
dos a los diferentes nombres que llevan las calles y pla-
zas. Investigacion de textos; trabajo de sintesis y expre-
sidn de las frases para las futuras placas en azulejos.

= Seleccion de las vistas mas representativas de cada
calle o plaza.

= Realizacion de fotografias y maquetacion en el apar-
tado correspondiente del CD.

= Integracion del material elaborado en el CD inter-
activo utilizando el programa de presentacion Power-
Point. Edicion del soporte con la presentacién de todo
el trabajo realizado hasta ahora: conjunto de diaposi-
tivas y nexos de vinculacion e interactividad. Ani-
maciones.

MATERIALES Y RECURSOS DIDACTICOS
GENERADOS

Aparte de los veinticuatro puntos informativos que
actualmente pueden visitarse en nuestra localidad para
realizar el recorrido turistico por la misma, el Ayunta-
miento de la localidad edité tripticos informativos y
un cuidado poster que integra los edificios a visitar en
el plano de la localidad.

Ambos materiales, a disposicion de quienes nos los
soliciten, permiten preparar una visita a Espinosa de
los Monteros, integrando la actividad como un intere-
sante recurso didactico junto a otras posibilidades
que la zona y la propia Villa ofrecen.

En cuanto al CD elaborado, ofrece muiltiples posibili-
dades de interaccidon entre los diferentes apartados
del trabajo, que forman parte de un todo comun.

Se presenta en PowerPoint y articula sus 186 image-
nes en los siguientes apartados:

DIAPOSITIVAS DE PRESENTACION (I a 4)
DIAPOSITIVA CON EL PLANO GENERAL DE LA RUTA (5)
DIAPOSITIVAS SOBRE PANELES, Y EDIFICIOS DE LA
RUTA (6 a 57)

DIAPOSITIVAS SOBRE LAS CALLESY PLAZAS (58 a 122)
DIAPOSITIVAS CON IMAGENES DE LAS CALLES (123 a
186)
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Figura 4

Tras una presentacion general del contenido, se ofre-
ce la posibilidad de realizar una visita virtual reco-
rriendo la localidad, de manera que al pinchar sobre
cada uno de los paneles o atriles que recoge el plano
general (figura 1), aparece en detalle la informacién
que ese punto ofrece, idéntica a la que se encuentra
en el recorrido real por laVilla (figura 2)

Desde esta pantalla, puede accederse a informacion
mas detallada sobre la descripcion artistica del edificio.
También se ofrece en cada atril la posibilidad de pin-
char en el nombre de tres calles o plazas, representa-
das por 64 novedosos disefios con imagenes alusivas
al nombre de cada una de ellas (figura 4)

Se despliegan textos que explican el nombre de cada
calle e imagenes en gran tamano, dotadas de anima-
cion con el dibujo que la representa, fragmentadas en
nueve piezas que forman una composicién que adop-
ta la forma de un conjunto de azulejos que se com-
plementan entre si (figura 3)

Junto al CD hemos preparado una Guia didactica que
facilita al profesor usuario la informacién contenida
en el disco y algunas de sus caracteristicas técnicas.
Este material educativo se presenta como un recurso
didactico auxiliar para la Programacién del Departa-
mento de Ciencias Sociales, integrandose en el desarro-
llo curricular de la educacion secundaria obligatoria.
Concebido y disenado para este tramo educativo,
también podria formar parte del apartado curricular
referente al Conocimiento del Medio de los diferen-
tes cursos de educacién primaria, adaptando algunos
de los contenidos de sus diapositivas o seleccionando

o nonde e e evia calle

Figura 3

la variada muestra que ofrece.

De igual forma, puede abordarse en la accion tutorial
en ambas etapas, como recurso destinado al fomento
de los valores relacionados con el respeto al patrimo-
nio comun y el desarrollo de actitudes de compromi-
so en su salvaguarda y proteccion.

La experiencia puede resultar accesible para cual-
quier centro que quiera realizar investigaciones sobre
el patrimonio de su localidad, constituyendo un
recurso motivador y con enormes posibilidades de
investigacion para todos los niveles y edades.

Al fin y al cabo, en cualquier localidad de nuestra pri-
vilegiada provincia, los recursos

de calles, plazas, edificios notables y escudos, estan tan
cercanos que solo necesitamos fijarnos en ellos,
transmitir entusiasmo e ilusion a nuestras alumnas y
alumnos y comenzar a trabajar, orientando todas
nuestras acciones a despertar una especial sensibili-
dad hacia la proteccion del legado patrimonial que
tenemos mas cerca.

Por ultimo, afiadiremos un reconocimiento que nos
llena de orgullo y satisfaccion a quienes hemos parti-
cipado en este interesante trabajo.

En noviembre de 2009, la Asociacion de Comerciantes
y Empresarios de Espinosa de los Monteros otorgd a
nuestro Instituto, el titulo de Montero del Afio 2008,
en reconocimiento a la labor desarrollada para difun-
dir el rico patrimonio local a partir de este proyecto.
La fotografia del grupo de alumnos que participaron
en la experiencia quiere transmitir mi personal agra-
decimiento a todos ellos y el sincero reconocimiento
a su trabajo.

d -

Los autores del trabajo (de izquierda a derecha):
Sergio Sainz-Maza, Christian Lorente,
Pedro M?* Diaz, Ivan Ortiz y Rafael Llarena.
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y Conservacién de bienes culturales de Burgos

a movilidad internacional todavia es algo

bastante novedoso para la comunidad es-

colar de la Escuela de Arte y Superior de
Diseno de Burgos. La idea de internacionalizar
su formacion surgid, con la intencién de cono-
cer y compartir experiencias y conocimientos
con centros de estudios similares a los nuestros
fuera del entorno nacional. Se pretende promo-
ver la movilidad y la ampliacion de conocimien-
tos de los alumnos que han terminado sus estu-
dios en la Escuela de Arte y asi, ayudarles para
que desarrollen sus capacidades personales y
profesionales. La Escuela encontré un socio fin-
landés, se trata de un centro de formacion en
Ikaalinen, de caracteristicas afines a nuestros estu-
dios. Estabamos justo a tiempo para solicitar la
Convocatoria 2007 para la estancia de cuatro pro-
fesores y cinco alumnos.
Los primeros en ir fueron los profesores de Artes
Plasticas y Superior de Disefo. Fue una visita de
una semana, en la que desarrollamos un intenso
programa para conocer la estructura de uno de los
sistemas educativos mas eficaces del mundo. Com-
partimos experiencias docentes y conseguimos
desarrollar un aprendizaje permanente que nos sirvié
de apoyo para la realizacion de un espacio europeo
comun de aprendizaje.
Mas tarde, tres alumnos titulados en artes aplicadas a
la madera y ebanisteria artistica, realizaron una estan-
cia de 12 semanas participando en las actividades do-
centes que se llevaron a cabo en lkaalinen. Se implicaron
activamente en los talleres relacionados con sus estudios
y participaron en otros que cada uno consideré de inte-
rés para ampliar sus conocimientos. Igualmente se inte-
graron con entusiasmo en la vida social de la ciudad, rea-
lizando distintos viajes y diferentes visitas a lugares de
interés cultural de la zona.
Después de este primer proyecto, la Escuela volvié a soli-
citar financiacion Leonardo que le fue concedida. Esta vez
solo implicé a alumnos de los siguientes dos afnos y en flu-
jos diferentes, con la Escuela de lkaalinen y una Fundicion de
Escultura de Gales.
A partir de aqui y hasta la fecha de hoy comenzaron una serie
de gestiones practicamente diarias para poder desarrollar los
proyectos y darles continuidad.

OBJETIVOS DE LA PARTICIPACION EN
PROYECTOS DE MOVILIDAD EUROPEOS
* Facilitar el intercambio, la cooperacion, el aprendizaje conjun-
to, asi como la movilidad entre los distintos sistemas educati-
VOS europeos.
* Fomentar el aprendizaje de otras lenguas y culturas.
* Aumentar el atractivo de nuestras ensefanzas a través de la
movilidad y el intercambio cultural.

* Implicacion de todo el Equipo Docente.



* Motivacion e incentivo para los alumnos y profesores
en la formacién continda.

* Obtener competencias interculturales y personales,
para tomar conciencia de la diversidad e identidad
cultural de Europa.

* Conseguir competencias profesionales: innovacion y
adaptacién con nueva tecnologia, procesos producti-
vos, nuevos disefnos y desarrollo de nuevos productos.
* Posicionar a la Escuela de Arte como un organismo
internacionalizado.

* Contemplar los Proyectos de Movilidad como una
continuidad del proceso de aprendizaje de los alum-
nos de la Escuela de Arte.

* Dar continuidad a los Proyectos de Movilidad.

LO QUE SE HA CONSEGUIDO HASTA LA
FECHA

* Poner en marcha la “maquinaria” tan compleja de
los proyectos.

* Aprobar tres proyectos de movilidad acorde a los
criterios de calidad que exige la Agencia Nacional,
uno para profesores y dos para alumnos, con una
nota por encima de la media: un Vetpro para profeso-
res realizado en 2008; un primer PLM (Proyecto
Movilidad Leonardo) “la madera de los indigos”, para
alumnos titulados en ciclos de grado medio y supe-
rior; un segundo proyecto PLM “la mirada oblicua”.

* Ser socios de IKATA, una escuela finlandesa con una
trayectoria de 15 ahos de experiencia en el ambito de
proyectos europeos, cuyo pais ostenta el puesto
nimero uno en el Informe PISA.

* Ser socios de una fundicién de escultura en Gales
que realiza encargos para escultores de renombre
internacional y esculturas para espacios publicos y
privados.

* Llevar a cabo con éxito los proyectos aprobados
anteriormente.

Consideramos que los Proyectos de Movilidad dan
un gran valor anadido a nuestro alumnado, a nuestra
Escuela y a las ensefanzas que impartimos. Se deben
seguir desarrollando y debemos tener presente la
importancia que tienen a nivel de educacién perma-
nente y de calidad profesional. Por eso seguimos tra-
bajando en ello y nuestras proximas actuaciones
seran:

* Envio del segundo grupo de participantes del pro-
yecto PLM, “la mirada oblicua”. Su estancia dara co-
mienzo el dia | de marzo de 2010 y se prolongara
hasta la ultima semana de mayo.Tres participantes van
a lkaalinen y dos a Gales.

* Ser socios de acogida de los profesores fineses que
vendran a nuestro centro con el objetivo de aprender
las especialidades que impartimos.

* Ser socios de acogida de alumnos finlandeses en
nuestra Escuela, participando en un proyecto Come-
nius y un PLM.

* Desarrollar la gestion y presentacion de solicitudes
de Proyecto Comenius para alumnado de Ciclos For-
mativos de Grado Medio y Proyecto Leonardo para
titulados en Grado Superior y Estudios Superiores de
Diseno.

* Realizar una visita preparatoria para obtener nuevos
socios de acogida en Alemania y Portugal.

Movilidad Leonaardo
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bilateral COMENIUS

ANA MARIA GAVINA MAESO, ITXANE MENDEZ VEGA Y
ALFONSO ROLDAN PALOMINO
IES “Fray Pedro de Urbina” (Miranda de Ebro)

1. JUSTIFICACION DEL ESTUDIO

La experiencia que describimos en el presente articulo se ha
enmarcado en el nuevo plan de formacion educativo de la
Unioén Europea. Nuestro instituto ha participado en los dos
Ultimos cursos en una accion bilateral con el instituto Beato
Angélico, de Florencia. En este tipo de asociacion los alumnos
realizan un doble intercambio: primero viajan los de un pais
al otro y, luego, éstos devuelven la visita. En nuestro caso, los
alumnos italianos han viajado dos veces a Espana y los espa-
noles, a su vez, han estado en dos ocasiones en Florencia.
Naturalmente, la experiencia bilateral no se limita al viaje,
sino que se amplia con los trabajos que profesores y alum-
nos de ambos centros llevan a cabo a lo largo del curso, los
cuales son de caracter diverso. En este segundo ano de aso-
ciacion, los profesores de Lengua y Literatura optamos por
realizar la lectura de dos obras literarias que se desarrolla-
sen una, en marco italiano (para el caso de los alumnos espa-
fioles) y otra, en marco castellano (para los alumnos de
Florencia). Debatimos qué obras serian las adecuadas,
teniendo en cuenta que deseabamos que sus contenidos se
movieran dentro de parametros similares, en lo referente a
tema y marco. Finalmente, nos decidimos por Romeo y Julieta
y La Celestina (l). Asi, los alumnos espafoles leyeron y
comentaron R/ y de LC conocieron su argumento y sus ras-
gos mas definitorios. Los alumnos florentinos, a su vez, leye-
ron LC y conocieron con bastante profundidad R/, ya que
durante todo este curso prepararon una dramatizacion de la
obra, en la que la historia se representaba de manera adap-
tada, pero integra. Su representacion tuvo lugar el pasado 22
de mayo ante los profesores y alumnos espanoles que en
esos dias nos hallabamos en Florencia.

Por nuestra parte, los profesores de Lengua espaiioles rea-
lizamos un analisis comparativo de las dos obras, observan-
do el gran nimero de paralelismos que existen entre
ambas y también sus rasgos divergentes. Nuestras conclu-
siones las materializamos a través de un sencillo montaje
audiovisual que se expuso el dia 26 de marzo, dentro de las
jornadas de intercambio en que profesores y alumnos ita-
lianos estuvieron de visita en Miranda de Ebro.

La buena acogida de dicho montaje audiovisual y lo fructife-
ras que nos habian resultado las reflexiones que habiamos
mantenido al comparar ambas obras nos decidieron a inten-
tar evitar que el trabajo realizado se perdiera o cayera en el
olvido, peligro que se corria si lo tratado no lo plasmabamos
por escrito y Unicamente dejabamos como testimonio la pre-
sentacién audiovisual. Ademas, habiamos concluido que, aun-
que existe abundante literatura sobre cada una de las obras
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de manera individual, no hay (o no tenemos conocimiento de
que lo haya) estudio monogrifico alguno que analice compa-
rativamente, de forma exhaustiva, ambas obras literarias. Asi,
nuestro trabajo, aunque modestamente, podia llenar de algu-
na manera el vacio existente en este terreno.

Lo arriba expuesto nos ha llevado a embarcarnos en este arti-
culo, en el que intentaremos dar respuesta a cuestiones tales
como en qué marco histérico, social y literario se elaboran las
dos obras y cdmo se trasluce esa realidad en las dos historias;
o cudles eran las relaciones entre padres e hijos en la época,
qué papel representaba la mujer en la sociedad del momento
0 qué contactos mantenian entre si los miembros de las dife-
rentes clases en una sociedad con limitada movilidad, cerrada
y jerarquica; y trataremos de responder a la pregunta de qué
intencion tuvieron los autores a la hora de abordar la ejecu-
cion de sus obras y la trascendencia de estas. Para dar res-
puesta a estas cuestiones realizaremos un analisis comparati-
vo de estos aspectos, analisis que pasamos a exponer.

2. ROMEO Y JULIETA - LA CELESTINA
2.1.Autores

No es facil comparar ambos autores y mas si tenemos en
cuenta que Shakespeare fue un dramaturgo prolifico y a
Fernando de Rojas sélo se le conoce por LC.

Fernando de Rojas procedia de una familia acomodada de
judios conversos de cuatro generaciones que fue persegui-
da por la Inquisicion. Estudié derecho en Salamanca y debio
de cursar tres anos obligatorios en la Facultad de Artes, por
lo que seguramente conocio los clasicos latinos y la filoso-
fia griega. En posesion del titulo de bachiller en Leyes, para
el que tuvo que estudiar nueve o diez afos, ejerci6 como
abogado en Talavera, de donde llegd a ser alcalde.

Por su parte, William Shakespeare fue el tercero de los ocho
hijos de John Shakespeare, comerciante y politico local,y Mary
Arden, cuya familia habia sufrido persecuciones religiosas deri-
vadas de su confesion catdlica. Poco se sabe de la nifiez y ado-
lescencia de William Shakespeare. Parece probable que estu-
diara en la Grammar School de su localidad, si bien se desco-
noce cuantos afos y en qué circunstancias. Segiin un coeta-
neo suyo, William Shakespeare aprendié “poco latin y menos
griego”, y, en todo caso, parece probable que abandonara la
escuela a temprana edad debido a las dificultades econémicas
o politicas por las que atravesaba su padre.

La andadura de Shakespeare como dramaturgo empezoé tras
su traslado a Londres, donde rapidamente adquirié fama y

(1) En adelante, R/ (Romeo y Julieta) y LC (La Celestina).



popularidad en su trabajo para la compania Chaberlain’s
Men, mas tarde conocida como King’s Men, propietaria
de dos teatros: The Globe y Blackfriars. También repre-
sento, con éxito, en la corte. Sus inicios fueron, sin
embargo, humildes, y trabajé en los mas variados ofi-
cios, aunque estuvo desde el principio relacionado con
el teatro, puesto que antes de consagrarse como autor
se le conocia ya como actor.

En cuanto a la sociedad en la que les toca vivir, llama
poderosamente la atencién como ambos debieron
sufrir en sus familias persecuciones de tipo religioso,
lo cual confiere a estos autores un caracter especial
con tendencia a la critica moral, mas acusado en algu-
nas obras de Shakespeare y bien patente en LC, refle-
jo de una sociedad en profunda crisis de valores.

En todo caso es posible que el sentimiento de margina-
cion social influyera en sus obras: Fernando de Rojas,
por ser converso;William Shakespeare, por ser comico.
Es curioso observar también como en torno a las dos
obras que nos ocupan encontramos problemas de
autoria. De todos es sabida la polémica en torno a la
paternidad de LCy el caso del hallazgo del primer tra-
tado por parte de Rojas. Aunque la critica coincide
cada vez mas en atribuir el total de la tragicomedia a
Rojas, es dificil escapar de la duda. En el caso de
Shakespeare, las vacilaciones no se centran tanto en R/
como en toda su obra, pues, como han sugerido algu-
nos criticos, el verdadero autor de sus textos podria
haber sido otro y no él, persona de escasa preparacion,
de tal manera que tras su nombre se podria esconder
un autor que deseaba permanecer en el anonimato.
2.2. Fuentes de LC y de R|.

A pesar del parecido de algunas de sus escenas y de
parte del argumento, no parecen existir fuentes comu-
nes a ambas obras,aunque si es cierto que los dos auto-
res parecen echar mano de muchas de las fuentes dis-
ponibles en la literatura del momento: clasicas, italianas
y las propias de su pais en su época. En ambos casos nos
encontramos con dos autores geniales, que a partir de
toda una tradicion literaria, crean obras que superan
con creces aquellas en las que se habian inspirado.
Tanto Rojas como Shakespeare debieron de conocer la
literatura grecolatina: de Aristoteles y Séneca proceden
algunas de las citas de LC, asi como algunos rasgos del
pensamiento de la obra. Por su parte, Shakespeare se
inspira en algunos relatos tragicos de amor como
Piramo y Tisbe de Ovidio [Jy en la novela griega
Habrécomes y Antia, escrita por Jenofonte de Efeso
También ambos autores debian de conocer la litera-
tura italiana. En la obra de Rojas es patente la influen-
cia de Bocaccio y su obra la Fiammeta y de Petrarca,
pero sobre todo la de La Historia de duobus amantibus,
escrita por Eneas Silvio Piccolomini en [444.
Boccaccio esta presente también en R, ya que inspira
la novela de Matteo Bandello (1485-1561), que en
1554 se tradujo al inglés. Se trata de The Tragicall
Historie of Romeus and Juliet, que es fuente principal de
la de Shakespeare.También es patente el influjo de la
novela italiana Mariotto y Gianozza, del autor Masuccio
Salernitano, publicada en 1476.

Ademas los dos se inspiran en la literatura anterior de
su pais.Asi, Rojas toma como fuentes la literatura cas-
tellana tanto en verso (Rodrigo de Cota, Juan de Mena,

Arcipreste de Hita, Jorge Manrique) como en prosa (El
Arcipreste de Talavera y Diego de San Pedro) y
Shakespeare muestra la influencia de Los Cuentos de
Canterbury de Geoffrey Chaucer (1342-1400) y tam-
bién utiliza tanto del poema mitoldgico Hero y Leandro
como Dido, reina de Cartago, ambos del autor
Christopher Marlowe, contemporaneo suyo.

2.3. El género de LC y R]

Mientras R/ fue concebida como obra dramatica desti-
nada a la representacion, muchos son los problemas
que afectan a LC en cuanto a su género literario.A pesar
de su forma dialogada, LC no es estrictamente una obra
teatral, sino que se inscribe en una tradicion que arran-
ca del teatro romano de Terencio y que continla en
diversos géneros medievales como la comedia elegiaca
y la comedia humanistica, constituidos por obras escri-
tas en latin. Entre las comedias elegiacas destaca el
Pamphilus (siglo XIl), con un argumento similar al de LC,
aunque mucho menos desarrollado y con desenlace
feliz. Pero el género con el que LC guarda mayores con-
comitancias es sin duda la comedia humanistica, creada
en ltalia en el siglo XIV por Petrarca, autor a quien
Rojas conocia muy bien. El lento desarrollo de un argu-
mento simple, la profundizacion en la psicologia de los
personajes, cualquiera que sea su condicion social, el
realismo y la variedad estilistica son caracteristicas de la
comedia humanistica perfectamente aplicables a LC. Se
trata, en definitiva, de obras dialogadas de caracter dra-
matico pero no destinadas a la representacion, sino a la
lectura en voz alta ante un auditorio, como el propio
Rojas menciona en el prologo.

2.4. Temas

Desde siempre la historia de R/ se ha considerado
como la representacion del amor intemporal. También
en la Celestina el tema es el amor. Sin embargo, el tra-
tamiento del tema es diferente; en ambos casos en la
base esta la corriente del amor cortés, pero lo que
hace Rojas es denunciar la transgresion del mismo.
Calixto y Melibea no pretenden casarse y Calixto, al
contratar el servicio de la alcahueta, incumple todo el
co6digo amoroso.

Junto al amor encontramos en las dos obras el tema
del destino tragico, que parece marcar la vida de los
personajes, pero, mientras que en el caso de R/ la tra-
gedia parece venir de una sucesion fortuita de acon-
tecimientos, en el caso de Calixto y Melibea son los
propios personajes quienes con sus acciones se van
precipitando hacia su desgraciado final.

En R/ aparece el dilema moral entre la lealtad a la
familia y la lealtad al amor, que también vemos en LC,
principalmente a través de Melibea, aunque en este
caso el personaje solo se lo plantea al final cuando ya
no tiene remedio y se suicida.

Por Gltimo, en las dos obras encontramos el tema cla-
sico de la muerte por amor, en los suicidios de R,
cuando ambos encuentran muertos a sus amantes.
2.5.La intencion de LC y de R]

LC nace con una clara intencién moralizante, como suele
ser normal en las obras de la época. Sin embargo, es facil
detectar una fuerte carga critica en la obra: el converso
Rojas trazaria un agrio retrato de una sociedad que se
dice cristiana pero que en modo alguno acttia como tal:
todos los personajes se mueven por el egoismo, por el
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propio interés; a unos los ciega la pasion, a otros la luju-
ria, a otros la codicia, la envida o el odio; y todos persi-
guen el dinero o el placer, sin importar su clase social.
Asi, es facil ver en LC el retrato de una sociedad en cri-
sis: una sociedad que ha perdido ya los valores del anti-
guo sistema feudal (el honor y la dignidad en los seno-
res, la lealtad en los vasallos, la moral y el concepto de
vida cristianos) sin hallar en su lugar ningiin otro valor
fuera del individualismo. Los jovenes amantes pasan por
encima de su honor y de su dignidad, prescindiendo de
los mayores y de los usos sociales; los criados, converti-
dos en meros asalariados, sélo persiguen su interés; el
inframundo celestinesco atiende a lo inmediato y pres-
cinde igualmente de toda moral. LC seria asi el reflejo de
un mundo en descomposicion, aquejado de una crisis
tanto de orden moral como social.

Frente a una vision tan negativa del mundo, R/ nos
muestra una vision mas esperanzada. El amor de una
joven pareja que sirve para reconciliar a sus familias,
enfrentadas desde hace tiempo. En cierto modo, tam-
bién la sociedad que nos pinta Shakespeare esta en
crisis por el odio y deben ser los dos amantes, quie-
nes, con su sacrificio, vengan a recomponer la situa-
cion. En este sentido, parece que la Unica intencion de
Shakespeare es ensalzar el amor y quizas también avi-
sar sobre el poder del destino, que marca el tragico
camino de los dos enamorados.

2.6. Personajes

Una de las obligaciones de los padres nobles era la de
casar a sus hijas con un pretendiente de mayor o igual
clase social. Tanto la pareja Pleberio-Alisa como la forma-
da por el matrimonio Capuleto se plantean la boda de
sus herederas como una obligacién inexcusable.
Pleberio y Alisa discuten sobre la manera de solventar la
circunstancia, pero sera la madre quien rechace los
escrupulos de su marido al recordar éste la ley que obli-
ga a obtener el consentimiento de la hija. Esta demostra-
cion de sensibilidad por parte de Pleberio no dejaria de
sorprender a la mayoria de los varones con similares
preocupaciones en la época, pues se une a la impruden-
cia de no haber casado todavia a su hija, que a la sazén
tiene unos veinte afnos, para ponerla “al abrigo tanto de
Celestina como de Calixto”(2). La sefora Capuleto, sin
embargo, dira de su marido “tienes un padre cuidadoso,
hija” (I, 5°) antes de informar a esta de la concertada
boda con el conde Paris. La negativa posterior de Julieta
hace enfurecer al inflexible y autoritario padre, que no
duda en insultar y en amenazar a su hija con el repudio.
Calixto y Romeo estan prefigurados por el caballero del
amor cortés: “Melibeo soy”, dira el primero;”La religion
devota mis ojos”, el segundo. Este estilo conceptuoso
opera en contraste con el lenguaje mas directo de los
que les rodean, de tal manera que ambos representan el
amor cortés parodiado. Aunque segin avanzan los tex-
tos la comicidad tiende a transformarse en pasién amo-
rosa, debido en parte a la influencia de sus parejas.
Romeo dira a Julieta“Yo te juro por la luna” y ella le con-
testara “No jures por la inconstante luna” (Il, 2*). Si bien
Calixto se mostrara grosero, cosa que no hara nunca
Romeo, en el encuentro con su amada: “Senora, el que
quiere comer el ave, quita primero las plumas.” (XIX, 37);
o ridiculo en sus movimientos “Baja, baja poco a poco
por la escala. jNo vengas con tanta presura!” (XIV, 3%).La

muerte accidental de
Calixto al intentar
socorrer a unos
criados que no
necesitan su
ayuda, he aqui
un rasgo de la
ironia de la
obra, nos lleva a
plantearnos
dudas insolubles:
ise trata de un
golpe de la Fortuna o
de un castigo por la amora-
lidad con la que se ha conducido el

personaje!(3) La muerte de Romeo planteada como un
suicidio por amor también ofrece jugosas reflexiones,
dado que la causa que lo motiva no es tanto la muerte
de su amada como el desconocimiento del estado real
de Julieta. La ironia de la situacion, reconocida como
aquella otra por el espectador de la obra, se aleja del
humor negro celestinesco para precipitarse en la trage-
dia shakesperiana. La catarsis esta servida.

Julieta es mas joven que Melibea, va a cumplir catorce
anos, pero, como esta, se muestra segura a la hora de
decidir: “Si el amor que me muestras es honesto y tu
proposito es el matrimonio.” (I, 27). Sin embargo,
Melibea, después de gozar de Calixto y ajena a sus obli-
gaciones morales, no buscara el vinculo matrimonial y
al oir a sus padres hablando de su previsible boda dice:
“No piensen en estas vanidades ni en estos casamien-
tos; que mas vale ser buena amiga que mala casada.”
(XVI, 2°). La fidelidad de Julieta a su marido y la obe-
diencia a sus padres la dejaran en un callejon sin salida
del que escapa con la argucia del veneno suministrado
por el fraile. Pero la vision de su esposo recientemen-
te fallecido propiciara su fin: su suicidio inmortaliza su
amor Y el propio sentimiento amoroso. En cambio, una
Melibea desconcertante, pues es consciente del dolor
y la deshonra que puede causar a sus padres, no ceja
en su empeno y decide egoistamente suicidarse.

2.7. Estructura

Se sabe que la division en actos y escenas de las obras
shakesperianas es obra de editores posteriores en un
afan de buscar prestigiosas similitudes con el teatro
clasico. La obra de Rojas, aun en la linea de la come-
dia latina, estaba destinada al recitado de un solo ora-
dor y, por tanto, no requeria de la separacion en
actos; sin embargo, se utilizaran las escenas como
modo de indicar el cambio de lugar o la aparicién o
ausencia de algun personaje.

La estructura interna es similar para ambas obras: el
exilio de Romeo o el asesinato de Celestina, marcan el
paso de la comedia a la tragedia, en R/, y a la tragicome-
dia, en LC.No obstante, lo que se quiere resaltar aqui es
la funcién de la ironia tragica en ambas obras y cémo se
construye ésta a través de intervenciones premonito-
rias de los personajes. La propia Celestina dira muy al
comienzo de la obra “Pues cree que yo no vine aca por
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(2) La Celestina, ed. Peter E. Rusell, Madrid, Castalia, (2001),
3% ed,, pp. 84-85.
(3) Ibidem, pp. 80-81.



dejar este pleito indeciso o moriré en la demanda.” (I,
8%); para confirmar mas adelante “Cerca ando de mi fin.”
(X, 4%). Calixto dira “muerto soy, de aqui alla” (X, 3%,
refiriéndose al camino que le conduce hasta Melibea.
Las palabras agoreras también aparecen en RJ: Romeo
senala muy pronto “...presiento que de los astros pen-
den consecuencias [...] y pondran fin a mi miserable
vida...” (I, 4%); a Julieta le dira:“Tus dos ojos encierran
mas peligro que veinte de sus dagas.” En fin, los augurios
actlan como mecanismos que crean complicidad con el
publico y permiten adelantar hechos ain desconocidos
por los propios personajes que los profieren.

2.8. Contexto

Un acercamiento al entorno socio-histérico permite
observar las diferencias sociopoliticas entre la Verona
prerrenacentista y la hipotética ciudad castellana del
ultimo tercio del siglo XV; en aquella, la enemistad
Capuleto-Montesco tiene su correlato real en la
lucha tipica de los clanes familiares por el control de
las ciudades-estado italianas (No en vano las rivalida-
des entre familias constituiran en R/ un motivo en
oposicion a los deseos de los dos jovenes amantes);
suerte distinta siguen los clanes urbanos de Castilla al
ceder parte de su poder a los intereses reformadores
de los Reyes Catdlicos. Como ha visto la critica(4),
Calixto, que conoce estos cambios, renunciara a ven-
garse del juez que ha castigado a sus dos criados y
por tanto ha deshonrado su casa. (XIV, 7%).

Pero el cambio en la aristocracia urbana castellana
que interesa aqui se produce en el paso de una rela-
cion amo criado basada en la fidelidad a una casa por
un tipo de relacion sustentada en el intercambio
comercial. Un criado se debe a su sefior en la medida
que este le corresponde monetariamente, hecho del
que se queja Parmeno, alin apegado a los anteriores
usos. Los criados de Calixto estimulados por el mal
ejemplo de su amo se confabularan contra él.

Desde un enfoque interno se pueden observar en
ambas obras similitudes y diferencias en el tratamien-
to del espacio y del tiempo.

La duracién temporal es un recurso menor en LC,
mientras que en R/ resulta crucial: no en vano cabe
unir a la prisa de los jévenes amantes por consumar
su deseos —o al apresuramiento de los Capuleto por
casar a su hija, o a la propia fortuna en tantos momen-
tos—, la precipitacion de la accion que se condensa en
escasos cuatro dias.

La noche aparece como marco en muchas escenas de
las dos obras: En R/, da cobijo a Romeo y Julieta en el
balcén y, una jornada después, en la ventana: “Corre
tu espesa cortina, noche que realizas el amor para
que [...] Romeo salte a estos brazos sin ser visto ni
notado.” (lll, 27). En LC la noche es la perfecta aliada
de los intereses de los personajes marginales
(Celestina, Sempronio o Centurio); pero también lo
es de la conveniencia de los amantes que prodigan sus
encuentros al margen de sus deberes morales. De tal
forma que una de las preocupaciones de los amantes
masculinos de ambas obras es la de obtener acceso a
los lugares privados. Uno de esos espacios es lugar
comun de la tradicién literaria: el huerto. Para acce-
der a él Romeo y Calixto deben prevenir el modo, ya
sea unas “cuerdas en forma de escalera”, el primero;
o “una escala”, el segundo. La entrada a esos dos luga-

res intimos y el encuentro de las parejas viene prece-
dido, sin embargo, por dos secuencias muy distintas: la
boda y las dos entradas de la astuta alcahueta a la casa
de Melibea, a pesar de la mala fama que la precede.
2.9. Lenguaje

Es notable el esfuerzo que se aprecia en ambas obras
por alejarse de las corrientes y de los estilos de los que
parten. En R/ aparecen sonetos y versos pareados para
expresar el amor; pero en un afan por buscar mayor
naturalidad, el texto se distribuira en versos blancos,
que permiten cierto acercamiento al ritmo de la lengua
hablada. De esta forma Shakespeare consigue alejarse
del petrarquismo dominante, que se manifiesta, por
contra, cuando Romeo habla de Rosalina. No obstante,
apareceran metaforas en los didlogos liricos de los
amantes que, sin embargo, contrastaran con la retorica
humoristica de las conversaciones entre los amigos.

A pesar de lo dicho en R/ se respeta aun el decoro.
Por tanto, sera un signo de distincion social el uso del
verso, mientras que la prosa se usara para las bromas
entre los jovenes o el habla de los criados(5).

En LC aparece no sélo un mayor distanciamiento con
sus precedentes, sino casi una subversion de las reglas
clasicas.Y lo mas sorprendente, si cabe, es el hecho de
no haya distincién entre clases a la hora de asignar
estilos discursivos, de tal manera que en un mismo
parlamento oigamos razonar como un erudito o de-
nostar como una prostituta a los personajes sin que
se divisen diferencias de procedencia social.

3. CONCLUSIONES

Dentro de la experiencia de intercambio que inspira
este trabajo de comparacion y en funcion de las datos
aportados en el mismo, cabe proponer, aunque sea de
manera provisional, al menos dos conclusiones: la pri-
mera atane a la propia comparacién como forma de
establecer una base que permita, con posterioridad,
una adaptacioén a la practica educativa y, en relacion a
ello, el enriquecimiento del andlisis literario al relacio-
nar desde diferentes enfoques (moral, econémico, his-
torico-social, linglistico, etc.) dos obras distantes en el
tiempo, pero con tantos e interesantes puntos comu-
nes y divergentes; la segunda apela, dentro del marco
de los programas bilinglies, al intercambio de experien-
cias entre alumnos de diferentes paises como una
forma de comparar, pero sobre todo de compartir
experiencias y, cdmo no, de acercar voluntades.
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arece que fue ayer cuando las premoniciones mas

catastrofistas auguraban el fin del mundo por el cam-

bio de milenio y ya hemos traspasado la primera
década del siglo XXI.Esta se ha caracterizado por la expan-
sion y la generalizacion en el uso de Internet; otros avances
han ido de la mano: la telefonia moévil, los ordenadores, los
juegos, las videoconsolas, etc. Los nifos de hoy en dia han
nacido y crecido con todos estos medios a su alrededor,
son lo que comUnmente se conoce como nativos digitales.
Por otro lado estan los docentes, que ya tenemos algunos
anos mas que nuestros alumnos y nos podemos considerar
inmigrantes tecnoldgicos; las diversas etapas que hemos ido
viviendo nos han tratado de maneras muy dispares; mucha
gente se ha ido adaptando como buenamente ha podido,
pero a otros directamente el tren de las nuevas tecnologi-
as les ha arrollado y se encuentran perdidos entre tantos
términos nuevos, siglas confusas y jerga que utilizan los mas
jovenes y se sienten como si necesitaran un traductor
simultaneo para poder entender y comunicarse con ellos.
Ademas de todo esto, ahora se encuentran con que van a
tener que dar clase a 25 alumnos con sus respectivos orde-
nadores, mas uno para el profesor; mas una Pizarra Digital
Interactiva (PDI), mas un videoproyector, mas la WIFI del
aula y que ademas, todo tiene que funcionar, ya que tendran
a 25 pares de ojos sin perderlos de vista.
Esta iniciativa, que persigue que haya ordenadores para
todos, es lo que se conoce como Escuela 2.0(1), en Castilla
y Leon se ha denominado Red XXI Escuelacyl digital(2).
Estos proyectos se traducen en una evolucién logica del
paradigma de ensenanza-aprendizaje, ya que el modelo de
la escuela de ayer se tiene que adaptar a los nuevos tiem-
pos, porque tampoco existe la sociedad de ayer, la sociedad
ha cambiado y se necesitan nuevos modelos que hagan mas
atractivos el proceso de aprendizaje para el alumno.
Los docentes que han sabido adaptarse lo consideran una
maravilla: estar estudiando en clase alguna materia y simul-
taneamente poder ver datos actualizados, imagenes, videos,
visitas virtuales, etc, relacionados con el tema, algo inimagi-
nable en los milenios anteriores!!! “Ahora el mundo estd en
nuestras manos...” comentan estos usuarios avanzados. Sin
embargo, los docentes que no han sabido adaptarse, creen
que esto es una auténtica pesadilla: los alumnos dominan la
tecnologia mucho mas que el profesor, y ante cualquier pro-
blema no son conscientes de que se pueden ayudar mutua-
mente, de que el aprendizaje puede ser bidireccional, per-
mitiendo establecer unos vinculos entre maestro y discipu-
lo mucho mas fuertes. Hay que ser realista: el modelo de
clase magistral pasé a la historia, ahora todos aprendemos de
todo y de todos; eso se traduce en una experiencia mucho
mas enriquecedora, rompiendo los roles tradicionales.
El proyecto de introduccion de ordenadores como herra-
mienta de estudio ya estd en marcha y es una realidad paten-
te. Ha comenzado a implantarse en primaria y se extendera
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a secundaria en sucesivas etapas, con lo que el nimero de
profesores implicados es muy elevado, asi como el nimero
de dificultades que pueden aparecer a lo largo de la implan-
tacion. El principal problema surgira con Internet, ya que
ahora los equipos estaran conectados de forma permanen-
te a la red, para lo bueno y para lo malo. Aspectos positivos
hay muchos y tienen que primar sobre los negativos, por
ello, desde este articulo se pretende concienciar y dar a
conocer varias alternativas que nos permitan minimizar los
riesgos que podamos tener, nosotros y nuestros alumnos.

LOS PELIGROS DE INTERNET

Los peligros potenciales existentes en Internet son multiples
y de diversa indole, desde los mas habituales como son pro-
gramas de tipo malware(3), ya sean virus, troyanos, progra-
mas espia, etc. hasta los que pueden aparecer a través de las
redes sociales, blogs, etc. En ninglin momento se pretende
ser alarmista, si no dar a conocer las situaciones de riesgo
mas frecuentes, dado que siendo conscientes de ellas podre-
mos poner las medidas oportunas para su prevencion, o en
su defecto, intentar minimizar los danos que se puedan pro-
ducir, ya sean en la informacién como en los danos morales
y psicoldgicos que puede suponer a las personas en general.
Ademas, hay que recordar que trabajamos en la mayoria de
los casos con menores, que son muy vulnerables ante situa-
ciones de presion o vejaciones por parte de los companeros
o de la propia sociedad y que ante situaciones extremas les
puede ocasionar traumas irreparables.

Virus

Es uno de los problemas mas habituales en Internet. La pro-
liferacion de virus de diversa indole no es nada nuevo,
comenzo en los afos 80, y hoy por hoy contadas personas
pueden estar orgullosas de no haber estado infectadas por
alguno de ellos a lo largo del tiempo. Lo que si es nuevo es
el modo de propagacion: mediante mensajes de correo elec-
tronico ordinarios o de spam, paginas web contaminadas, en
simples imagenes(4), informacion en discos removibles de
otros usuarios infectados, instalacion de software que con-
tiene virus, programas de ingenieria social mediante falsas
promesas o enganos manifiestos, redes sociales, etc.

Sus objetivos son muy diversos, pudiendo incluso llegar a
hacer que nuestro equipo esté a merced del virus e incluso

(1) http://www.plane.gob.es/escuela-20/

(2) http://lwww.educa.jcyl.es/educacyl/cm/dpburgos/tkContent?
pgseed=1268517119734&idContent=106973&locale=es_ES&tex
tOnly=false

(3) Malware (Madlicious software), también denominado software
malicioso o software malintencionado, y cuyo objetivo es infiltrar-
se en el sistema sin el conocimiento de su duefo, con finalidades
muy diversas.

(4) Vulnerabilidad en la biblioteca de tratamiento de los archivos
jpg.http://www.enciclopediavirus.com/noticias/verNoticia.
php?id=488



podrian llegar a obtener el control de la maquina(5), y
si ademas el ordenador esta equipado con una webcam
estaria expuesto a emitir imagenes en tiempo real.
Los danos producidos pueden ser multiples: pérdi-
da de informacion, equipos bloqueados o ralentizados,
datos importantes comprometidos (contrasenas,
numeros de cuenta, etc.), acceso a paginas poco reco-
mendables para los menores, ordenadores zombies,
ataques a terceros, etc. lo que se traduce normalmen-
te en tiempo empleado en la recuperacion de los
datos y del sistema, cuantiosas pérdidas econémicas o
incluso situaciones de suplantacién de identidad, por
lo que si los afectados son menores, puede provocar-
les dafos psicologicos irreparables.

Para solventar estos problemas debemos instalar un
software antivirus y actualizarlo periédicamente.
Existen multiples opciones: unas de pago y otras gra-
tuitas que, en general, dan buenos resultados(6); esta-
bleciendo un primer paso en la proteccion del equi-
po.También es interesante recordar que solo se debe
instalar un programa de este tipo en el ordenador, ya
que si disponemos de mas de uno, aparte de ralenti-
zar considerablemente el sistema, se pueden producir
interacciones no deseadas entre ellos.

Troyanos y programas espia

También denominados caballo de Troya(7), spyware,
adware, keyloggers, etc. El nombre depende del tipo de
accion que realizan, pero en general es determinado
software, que bajo una apariencia inofensiva realiza de
manera oculta determinadas tareas en el sistema sin
que el usuario conozca los hechos, llegando incluso a
enviar la informacion a través de Internet. Pueden ser
capaces de almacenar las pulsaciones del teclado para
detectar claves o nimeros de cuenta o de tarjeta de
crédito (por esta razén, como medida de seguridad las
Web de los bancos representan un teclado virtual en
pantalla que se mueve aleatoriamente para introducir
los datos del usuario), contrasenas del correo electro-
nico, capturar listas de contacto para posteriormente
utilizarlas para hacer spam, realizar ataques a otros
equipos desde los sistemas infectados, etc, convirtien-
do en muchas ocasiones los equipos en zombies, a
merced de terceros que los controlan.

Spam

Asi se denomina a los correos basura que son envia-
dos masivamente con diversos fines, normalmente
publicitarios; sin embargo, otros nos envian progra-
mas con virus que intentan controlar el ordenador o
los famosos phishings que pretenden conseguir infor-
macion de nuestras cuentas de correo electrénico o
cuentas bancarias de manera fraudulenta; instando,
mediante enganos, a introducir las contrasenas o la
firma electronica en una pagina con apariencia similar
a la original, pero del todo falsa.

Estudios recientes(8) revelan que mas del 75% del
correo electrénico que circula por Internet son
spam. Esta amenaza se produce en todos los paises(9)
a pesar de que se intentan establecer leyes especificas
al respecto. La Unica solucién es ser consciente de
que ninguna empresa ni pagina web nos solicitara
desde un correo electrénico una contrasena y ante
cualquier apariencia sospechosa, debemos acceder a
la pagina original bien conocida y denunciar el caso.

Informacion falsa o bulos

No son virus como tal, su funcionamiento es simple: se
hace correr el rumor de que supuestamente un deter-
minado archivo o aplicacion contiene un virus y es nece-
sario eliminarla del sistema, lo que realmente provoca un
mal funcionamiento del equipo, llegando incluso a tener
que reinstalar el sistema operativo. Los métodos de pro-
teccion realmente no existen, ya que es el propio usua-
rio el que realiza las labores de borrado. Solamente el
buen criterio del usuario es lo que permite no caer en
estos bulos, que en determinados momentos ponen en
riesgo el ordenador de personas inocentes.
Ingenieria social

Tampoco se trata de un programa informatico pro-
piamente dicho; en este caso lo que se utiliza son téc-
nicas que permiten conseguir informacion confiden-
cial del propio usuario, cuando un tercero le realiza
preguntas clave, consiguiendo llegar a conocer deter-
minada informacion de forma enganosa, como pue-
den ser claves de correo electrénico u otras de acce-
sos privados. Pueden darse a través de correo elec-
tronico o mediante redes sociales.

Estas situaciones pueden tener unas consecuencias
realmente graves, llegando a darse situaciones de acoso
a menores, hostigamiento entre los propios compa-
neros de clase o ciberbullying.

La Unica arma para evitar situaciones desagradables es
mentalizar a los mds pequefos, de que no tienen que
hablar con extrafios, pero ahora los extranos estan en
Internet, que no deben facilitar ninglin dato personal, ni
tan siquiera la edad, el sexo, ni donde viven o estudian;
en Internet nada es lo que parece y cualquier des-
aprensivo se puede colar en nuestras vidas.Ademas, no
se deben intercambiar claves de correos, ni de redes
sociales con los companeros de clase ni con amigos, lo
que evitaria muchas suplantaciones de identidad.
Mensajeria instantanea. Redes sociales

En los Ultimos afos se ha extendido su utilizacién por
parte de los mas jovenes, generalizandose entre ellos
la maxima de si no estds, no existes. Se han llegado
incluso a crear sociedades paralelas virtuales, sin un
control y teniendo acceso y haciendo publica de una
manera inocente informacién personal de todo tipo,
con los riesgos que eso supone para los mas peque-
fnos, que se encuentran indefensos.

HERRAMIENTAS DE PROTECCION
Suites de proteccion

Existen varios fabricantes que tienen, dentro de sus
catdlogos, herramientas con sistemas de proteccion
completos y que cubren plenamente parte de los

(5) Red desarticulada en Espaiia que tenia mdltiples ordena-
dores zombies: http://www.gigle.net/desarticulada-una-gran-
botnet-compuesta-por- | 3-millones-de-ordenadores-zombies/
(6) http://www.av-comparatives.org/images/stories/test/
ondret/avc_report25.pdf

(7) El término proviene de la leyenda del Caballo de Troya
mencionada en la lliada de Homero.

(8) http://www.symantec.com/es/mx/business/theme.jsp?the-
meid=state_of_spam

(9) http://eval.symantec.com/mktginfo/enterprise/other_re
sources/SpamReport_March08.pdf
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escenarios anteriormente descritos y que ademas
satisfacen las expectativas de los usuarios(10).

Las situaciones que se han planteado sobre informa-
cion falsa que pueda circular por Internet, la ingenie-
ria social, la mensajeria electrénica y las redes socia-
les tienen una mayor dificultad en su solucion, que-
dando en manos del propio usuario el remedo.
Cortafuegos o firewalls

Estos son programas de proteccion que permiten con-
trolar el flujo de informacion que discurre por la red
desde y hacia el equipo. Garantizan la seguridad blo-
queando el acceso no autorizado, evitando que desde
el exterior nadie pueda acceder al ordenador, infor-
mando de programas que ya estan dentro y quieren
acceder o enviar informacion al exterior, impidiendo el
envio de informacién capturada del propio sistema.
Este tipo de programas ayudan a prevenir situaciones
no deseadas, siendo una barrera mas para que la
informacion que manejamos en el ordenador no se
vea comprometida.

Precaucion con los datos privados

Cualquier precaucion que se tome sobre la informa-
cion que se sube o envia a través de Internet es poca.
Los datos, fotos, etc. que se coloquen en alguna pagina
o Red Social estaran disponibles para todo el mundo
durante mucho tiempo, a pesar de que lo eliminemos,
ya que se guardan en la cache de los servidores.

Como ejemplo sirva decir que entre las empresas de
seleccion de personal Ultimamente se ha generalizado
la practica de realizar busquedas de informacion de
los posibles candidatos en Internet y en las Redes
Sociales, y un desliz puede ocasionar la desestimacion
para un puesto de trabajo o incluso en situaciones
extremas el despido directo de una empresa por col-
gar fotos comprometedoras o realizar declaraciones
que no sigan la politica de la empresa(l ).

CONTROL PARENTAL

Cuando el ordenador se convierta realmente en una
herramienta de trabajo y estudio los mas pequenos
se van a pasar muchas horas delante de un ordenador
conectado a Internet; esto es en si mismo otro ries-
go potencial que hasta ahora no se ha tenido dema-
siado en consideracion, pero que hay que comenzar a
tomar en serio, para evitar el acceso intencionado o
accidental a contenidos inapropiados de Internet.
Seglin un estudio reciente elaborado por la empresa
Optenet(12), el contenido con mayor presencia en
Internet es la pornografia con un 36%; ademas, hay
que destacar otros contenidos que han experimenta-
do un incremento de su presencia del todo alarman-
te, como pueden ser las enfermedades patoldgicas (la
anorexia, la bulimia(l3), etc.) que sélo en un ano cre-
cieron un 470%, las paginas de contenido violento se
han incrementado en un 125%, las racistas un 70%, las
relativas a drogas un 62% y no hay que olvidar las
paginas de captacion de adeptos por parte de sectas.
Todo esto hace un coctel que puede resultar fatal en
manos de un menor sin control, que no tiene aun su
personalidad formada, y que se deja llevar facilmente
por cualquier informacion que llegue a sus manos.
Existen campanas, ya sean institucionales o de empresas
privadas, a la par que asociaciones o particulares que

tratan de velar por la seguridad de los menores, infor-
mandoles sobre cualquier duda que puedan tener, pero
también sirven para concienciar a los adultos de estos
riesgos:

* Ciberacoso(14): Iniciativa de la Consejeria de Educa-
cion de Castilla y Ledn que consta de una guia de uti-
lizacién de Internet con seguridad para alumnos, fami-
lias, profesorado y centros educativos.

* Safekids(15): es uno de los portales mas antiguos de
seguridad infantil en Internet.

¢ Cibercentinelas(16): La Asociacion Accién Contra la
Pornografia Infantil (ACPI) es un ONG fundada en sep-
tiembre de 1998 con el objetivo de luchar contra la
explotacion sexual de menores: pornografia infantil, pros-
titucion infantil y turismo sexual. Todos sus miembros son
voluntarios y cuenta con socios en toda Espana.

* Protégeles(17): es una Asociacién sin animo de lucro,
disponen de varios programas y paginas de ayuda y de
una linea de denuncia. Tiene un doble objetivo: por
una parte facilitar a la Policia y a la Guardia Civil el
mayor nimero de informaciones verificables que per-
mitan la eliminacion de paginas de pornografia infantil
en Internet, asi como la localizacién de sus autores; y
por otra parte, desarrollar acciones, campanas y tra-
bajos de prevencién con el fin de mejorar la seguri-
dad de los menores en Internet:

- Exprime la red(18): Es una campana cuya intencion
es la de mostrar a los menores las enormes posibili-
dades que ofrece Internet y las normas o recomenda-
ciones necesarias para que su utilizacion sea realmen-
te satisfactoria y no contraproducente.

- Anaymia: Otra iniciativa de creacion y presentacion
de una pagina web alternativa, organizada a imagen y
semejanza de las paginas pro-anorexia y pro-bulimia,
pero ofreciendo informacion veraz y contrastada
sobre estas enfermedades. El objetivo de la misma es
poner de manifiesto las falsedades que se reproducen
en tales paginas pro-ana, asi como los riesgos reales
asociados a muchas de las recomendaciones que en
ellas se plasman.

(10) Existen muchas marcas de antivirus, a continuacion se
relacionan los mas utilizados:

Ad-Aware,Avast,AVG,Avira, BitDefender, ClamAY, ClamWin,
CWShredder, ESET, HijackThis, Kaspersky, McAfee, Norton,
Panda Security, Spybot - Search & Destroy, SpywareBlaster,
Symantec,Windows Defender, Microsoft Security Essentials,
Winpooch.

(1) http://mba.americaeconomia.com/articulos/reporta-
jes/lo-que-buscan-las-empresas-en-las-redes-sociales
http://www.wharton.universia.net/index.cfm?fa=viewArticle
&ID=1182
http://www.dosbit.com/curiosidades/virgin-despide- | 3-
empleados-por-criticar-a-la-empresa-en-facebook

(12) http://www.inteco.es/Seguridad/Observatorio/Estudios
_e_Informes/Estudios_e_Informes_ |/Estudio_ninos
http://www.inteco.es/file/O4-7X0FfwOb7HFjdHHpx7Q
http://www.optenet.com/mailing/pdfs/EstudioTendenciasint
ernet.pdf

(13) http://www.anaymia.com

(14) http://www.educa.jcyl.es/educacyl/cm/ciberacoso

(15) http://www.safekids.com/

(16) http://www.cibercentinelas.org/

(17) http://www.protegeles.com/

(18) http://www.exprimelared.com/
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adaptados, limitando el acceso a paginas con contenidos
no apropiados y restringiendo el nimero de aplicacio-
nes que el alumno puede utilizar. Son de mdiltiples tipos,
desde las mas sencillas como la que viene en MS
Windows 7, a herramientas comerciales o gratuitas que
permiten establecer una parametrizacién muy extensa
consiguiendo unos resultados muy prometedores(26).
En los siguientes apartados se comienza por ver como
se puede establecer el sistema de control parental en
MS Windows 7, después se aprendera a configurar una
suite de seguridad como es BitDefener Internet
Security y por Ultimo, se veran las posi-
bilidades de una aplicacion especifica
como es Optenet Web Filter.

MS Windows 7

La dltima version del conocido siste-
ma operativo trae una aplicacion de
control parental dentro de sus multi-
ples herramientas. Con unos sencillos
pasos se pueden conseguir unos resul-

¢ Portal del menor(19): dedicado a los menores. Su
objetivo es ofrecer una navegacion segura y de calidad
tanto a través del Portal como a través de los enlaces
incluidos en el mismo. Del mismo modo ofrece a los
alumnos numerosos y diversos recursos, asi como line-
as de ayuda y atencion que les permitan afrontar dis-
tintos problemas y situaciones. Este portal es ampliado,
actualizado y desarrollado a diario gracias a la colabo-
racion establecida entre las siguientes asociaciones y
entidades: el Defensor del menor de la Comunidad de
Madrid, la Obra Social de Caja de Madrid y Protégeles.
- Tecnoadicciones(20): portal de ayuda sobre adiccion a
las nuevas tecnologias, como puede ser el Desorden de
Adiccion a Internet 6 Sindrome de Adiccion a Internet.
- Internet sin acoso(21): el acoso escolar es un com-
portamiento prolongado de insulto verbal, rechazo
social, intimidacion psicologica y/o agresividad fisica
de unos ninos hacia otros que se convierten en victi-
mas de sus companeros. Cuando el acoso escolar se
produce en el entorno de las TIC, es cuando habla-
mos de ciberbullying.

- Ciberfamilias(22): Sitio para padres y educadores inte-
resados en conocer mejor Internet e informarse sobre
las cuestiones relativas a la seguridad de los menores.
e Pantallas amigas(23): es una iniciativa que tiene
como mision la promocion del uso seguro y saludable
de las nuevas tecnologias y el fomento de la ciudada-
nia digital responsable en la infancia y la adolescencia.
* Internet sin riesgos(24): su objetivo se sensibilizar
sobre la necesidad de adoptar medidas de seguridad
a la hora de navegar por la red.

Para limitar el acceso a las paginas potencialmente
peligrosas se puede utilizar herramientas denomina-
das de control parental(25); ésta es una de las técnicas
que mas estd avanzando en los Ultimos tiempos de cara
a la proteccion de los usuarios frente a la red. Permiten
efectuar una navegacion segura mediante entornos

Figura 2: configuracion del control parental de usuario

tados aceptables.

Lo primero que se debe hacer es crear
una cuenta de usuario especial sobre la
que se limitaran sus capacidades poste-
riormente; ésta es la que utilizara el
alumno. Estas herramientas estan acce-
sibles desde el Panel de Control del sistema operativo.
Desde el icono de Cuentas de usuario (Figura 1) se cre-
ara una cuenta de un usuario estdndar (no administra-
dor) llamada alumno.

Posteriormente se accedera a configurar el control
parental sobre esta cuenta (Figura 2), donde se puede
limitar el tiempo de uso, el tipo de juegos que puede
utilizar y los programas que se pueden ejecutar o los
que estan bloqueados.

El siguiente paso es establecer los periodos donde se
permitira el acceso al equipo, y los que se bloquearan
(Figura 2).

La industria de los videojuegos ha establecido un acuer-
do que establece una serie de normas a la hora de clasi-
ficar los juegos en funcién del contenido de los mismos
(violencia, sexo, drogas,...), es lo que se denomina clasifi-
cacion Pan European Game Information (PEGI)(27). Ba-
sandose en esta clasificacion se pueden fijar limitaciones
en cuanto al uso de juegos por parte del usuario (Fig. 2).

(19) http://portaldelmenor.es/

(20) http://tecnoadicciones.com/

(21) http://lwww.internetsinacoso.es/

(22) http://www.ciberfamilias.com/

(23) http://www.pantallasamigas.net/

(24) http://internetsinriesgos.es/

(25) http://www.inteco.es/Seguridad/Observatorio/Estudios
_e_Informes/Notas_y_Articulos/Articulo_control_paren-
tal_I1

http://www.inteco.es/file/6 CvtjRIY-9gkEhLjAz6BbA

(26) http://www.superkids.com/aweb/pages/reviews/kidsa-
fe/l/sw_sum|.shtml
http://www.solosequenosenada.com/nexus/index.php?title=
Programas_de_control_parental
http://es.kioskea.net/faq/3976-test-comparativo-de-progra-
mas-de-control-parental
http://www.abcdatos.com/programas/seguridad/controlpa-

rental.html
(27) http://www.pegi.info/es/
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Figura 3: control parental en BitDefender Internet Security 2010

Otra restriccion interesante hace referencia al estableci-
miento de las aplicaciones que se pueden ejecutar y las
que estan bloqueadas, por ejemplo se podria dejar inac-
cesibles todos los juegos y permitir el acceso a aquellas
aplicaciones que realmente sean necesarias (navegador,
lector de pdf, suites ofimaticas, etc.) (Figura 2).

Con estas simples acciones hemos establecido los
primeros pasos para la proteccion del equipo.A pesar
de que MS Windows no incluye filtros web ni infor-
mes de actividades, estos controles adicionales se
pueden instalar a través de un proveedor de servicios
independiente(28) y agregarlos a los Controles paren-
tales que ya estan instalados, para agregarlos a
Controles parentales. Primero se deben descargar e
instalar los controles adicionales.

Aplicaciones de proteccion

En las ultimas versiones de las suites de proteccion han
aparecido este tipo de herramientas, ofreciendo muchas
mas posibilidades que las que ofrece MS Windows 7 de
serie,y ademas pudiéndose instalar en cualquier version
de MSWindows, como puede ser XP o Vista.

A continuacion se analizara las posibilidades que ofre-
ce BitDefender Internet Security 2010, que es el sis-
tema de proteccion que se ha elegido en los equipos
para el proyecto Red XXI Escuelacyl digital en Castilla
y Leon (Figura 3).

El resto de aplicaciones de seguridad tienen unas fun-
cionalidades similares (control web, limitador web,
limitador de aplicaciones, palabras clave y mensajeria
instantanea), por lo que este ejemplo es muy repre-
sentativo de lo que se puede hacer con ellas. Pero
ademas, se pueden fijar de manera facil y rapida nive-
les de seguridad preestablecidos, para usuarios sin
demasiada experiencia (Figura 3).

El primer paso seria igual que en el apartado anterior,
es decir, crear en MSWindows una cuenta de usuario
restringida.

A continuacion se pueden establecer listas de paginas
permitidas o listas de paginas bloqueadas, en funcion
de los intereses de cada usuario (Figura 4).

También se puede establecer control de tiempo de
acceso a laWeb, para que sélo se pueda utilizar en los
momentos que se prefijen, estando bloqueado el
resto (Figura 4).

Figura 4: configuracion del control parental en BitDefender

Internet Security 2010

En cuanto a las aplicaciones instaladas en el ordena-
dor, se pueden establecer bloqueos absolutos o basa-
dos en un calendario, pudiéndose fijar para cada apli-
cacion (Figura 4).

Se pueden establecer restricciones sobre una lista de
palabras prohibidas en paginas web, correos electro-
nicos y programas de mensajeria instantanea, blo-
queando los contenidos completos cuando aparezca
alguna de las palabras relacionadas (Figura 4).

Y para finalizar, un aspecto muy importante: la limita-
cion de los contactos con los que se puede estable-
cer comunicacion dentro de los programas de men-
sajeria interna, evitando cualquier acceso a terceros
malintencionados que quisieran establecer cualquier
tipo de relacién con el usuario (Figura 4).
Programas especificos de Control Parental
Existen otros programas especificos para el Control
Parental, como puede ser Optenet Web Filter(29),
poseen un numero de funcionalidades muy superior,
tales como el filtrado de descargas (P2P, fotos, videos,
etc), historial de navegacion indicando si se han blo-
queado o no, tiempo acumulado de navegacion tanto
diario como semanal, permitiendo establecer cuotas
maximas de navegacion; analizador semantico de con-
tenido; un sistema automatico de listas de paginas
potencialmente peligrosas que se actualiza automati-
camente, ademas se pueden establecer perfiles de fil-
trado para equipos que utilizan varias personas.

(28) http://go.microsoft.com/fwlink/?Linkld=133246

(29) http://www.optenetpc.com/spanish_index.htlm

CONCLUSIONES

En definitiva, hay que ser realistas, peligros en In-
ternet hay muchos, pero, soluciones también, por lo
que el acceso a Internet en el aula no tiene que supo-
ner ningln problema para el normal desarrollo de las
clases, ni para la seguridad de los menores; siempre y
cuando se establezcan una serie de medidas de pre-
caucion, tales como la instalacion de una suite con
varias aplicaciones del tipo antivirus, cortafuegos,
antispan, u otras aplicaciones especificas de Control
Parental; como hemos visto anteriormente.
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El siguiente articulo es una reflexion sobre el potencial diddcti-
co de los blogs de aula y tiene como principal objetivo animar
a los docentes a crear blogs que sirvan de apoyo al proceso de
ensefanza-aprendizaje de sus materias. Esta reflexién se con-
creta en el andlisis de un blog para la Historia del Mundo
Contempordneo (http://blogdelaclasedehistoria.blogspot.com/)
dirigido especialmente a estudiantes de |° de Bachillerato;
obviamente, sus planteamientos generales pueden ser extendi-
dos a otras materias y niveles educativos.

I.- LOS BLOGS: UNA DE LAS
MANIFESTACIONES MAS

IMPORTANTES DE LA WEB 2.0

Web 2.0 es un término relativamente reciente en la histo-
ria de Internet, definir en qué consiste no siempre despier-
ta unanimidad, si bien es verdad que gran cantidad de auto-
res coinciden al senalar algunas de sus caracteristicas mas
significativas. Una buena definicion puede ser la que ofrece
Anibal de la Torre en su bitacora: “Web 2.0 es una forma
de entender Internet que, con la ayuda de nuevas herra-
mientas y tecnologias de corte informatico, promueve que
la organizacidon y el flujo de informacion dependan del
comportamiento de las personas que acceden a ella, per-
mitiéndose a estas no soélo un acceso mucho mas facil y
centralizado a los contenidos, sino su propia participacion
tanto en la clasificacion de los mismos como en su propia
construccion, mediante herramientas cada vez mas faciles
e intuitivas de usar”(l).

La Web 2.0 ofrece a los internautas (en este caso, a nues-
tros alumnos y alumnas) la posibilidad de participar en su
desarrollo y construccion gracias a nuevas y potentes
herramientas que utilizan la Web como plataforma. Es
decir, que de ser lectores pasivos (meros receptores)
como sucede al “navegar” por las paginas estaticas de la
Web 1.0, pueden pasar a convertirse en “lecto-escrito-
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res”. “Interacciéon”, “intercambio”, “participacion”, “colabo-
racion”, “socializacion”... son vocablos que acuden rapida-
mente a nuestra mente y nos advierten de la importancia
de los nuevos espacios dinamicos de la Web 2.0 aplicados
al proceso de ensenanza-aprendizaje.

Los blogs son una de las manifestaciones mas populares y
relevantes de la Web 2.0. Su elevado niimero (a pesar de
que muchos de ellos tienen una vida efimera o no se actua-
lizan) y su capacidad para convertirse en un espacio abier-
to de comunicacion personal y colectivo han provocado
una autentica revolucion de la Red: “La revolucion de los
Blogs” (Orihuela, 2006). Su éxito se debe a la facilidad de
creacion, mantenimiento y correccion de lo publicado (no
presentan una “barrera tecnolégica”), a las posibilidades de
ofrecer informacién en diversos formatos (texto, imagen,
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video, audio, hipertexto), a su interactividad, a la gratuidad
de los espacios para su albergue en Internet, etc.

Un blog recopila mensajes (post), ordenados cronoldgica-
mente (en primer lugar aparece el mas reciente) y por
categorias, en los que los lectores pueden participar en
forma de comentarios. Si empleamos esta estructura para
ofrecer recursos didacticos y materiales de apoyo a la
ensenanza, estamos convirtiendo los blogs en edublogs,
término acunado para referirse a los blogs que se centran
en el mundo de la docencia: “...podriamos entender los
edublogs como aquellos weblogs cuyo principal objetivo es
apoyar un proceso de ensefanza-aprendizaje en un con-
texto educativo” (L.Tiscar, 2005).

Desgraciadamente, de la gran cantidad de blogs existentes
en la Red, s6lo unos pocos estan relacionados con el ambi-
to de la ensenanza, bien es verdad que su nimero esta cre-
ciendo recientemente. Es bien sabido que la escuela siem-
pre responde con cierto retraso al desafio tecnoldgico.

2.- EL POTENCIAL DIDACTICO DE LOS BLOGS
DE AULA EN LA ESCUELA 2.0

El blog de aula, una de las categorias de edublogs, es un exce-
lente espacio de comunicacion y aprendizaje que puede ayu-
dar a la consecucion de objetivos didacticos que tienen al
alumnado como principal punto de referencia, por ejemplo:
* Despertar el interés y la motivacion de los estudiantes
(como todos los profesionales de la ensefianza sabemos,
ésta es una de las mas firmes bases del aprendizaje).

* Dotar al alumno de un rol mas activo en la construccion
de su propio conocimiento.

(1) http://www.adelat.org/index.php?title=conceptos_clave_en_la
_web_2_0_y_ jii&more=1&c=1&tb=1&pb=1
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* Crear un espacio de interactividad, colaboracién y
cooperacion de los alumnos con el profesor y de ellos
entre si.

* Poder acceder a recursos didacticos significativos y
actividades facilitadores del aprendizaje.

e Utilizar los materiales y recursos de Internet con
fines educativos.

* Aprender a buscar y elaborar la informacion de una
forma critica, asi como a comunicar los resultados.
Este aprendizaje, para la E.S.O,, ayuda a la adquisicion
de la competencia 4:“Competencia en el tratamiento
de la informacién y competencia digital” que consiste
en adquirir habilidades para buscar, procesar y comu-
nicar informacion y para transformarla en conoci-
miento.

* Facilitar la posibilidad de generar y compartir infor-
macion en sentido multidireccional.

* Desarrollar la creatividad y las habilidades de com-
prension y expresion.

* Fomentar el trabajo en equipo.

* Servir de lugar de encuentro donde potenciar las rela-
ciones y la cohesion del grupo (“crear comunidad”).
En definitiva, los blogs posibilitan una nueva forma de
aprender y, también, de ensefar ya que el profesor
puede encontrar en el blog un vehiculo para apoyar
la ensefianza de su materia.

3.- UN BLOG DE HISTORIA DEL MUNDO
CONTEMPORANEO

3.1.- “El camino se hace al andar”

Para ilustrar el potencial de los blogs de aula puede
servir, como ejemplo, el analisis del “Blog de Historia
del Mundo Contemporaneo” que comencé a poner
en funcionamiento en la primavera de 2007(2)
(http://blogdela clasedehistoria.blogspot.com/). El
Blog tuvo su origen en la reflexion sobre la necesidad
de incorporar las TIC a la practica docente; desde su
aparicion hasta hoy, el principal propédsito de este
Blog sigue siendo el mismo: servir de apoyo al proce-
so de ensefanza-aprendizaje de la Historia del Mundo
Contemporaneo para alumnos y alumnas de 1° de
Bachillerato (extensible a 4° de E.S.O.). A lo largo de
este tiempo, he intentado no perder de vista nunca
quiénes son sus verdaderos destinatarios: alumnos y
alumnas estudiantes de Historia del Mundo Contem-
poraneo en un Instituto de Ensefianza Media (IES Félix
Rodriguez de la Fuente); no alumnos en abstracto, sino
con nombres y apellidos, encuadrados en un grupo, y
con un contexto socio-familiar que no conviene per-
der de vista ya que, para un buen aprovechamiento de
un blog de aula como éste, resulta muy interesante
saber cuantos disponen de conexién a Internet en el
domicilio familiar o la facilidad para acceder a la Red
desde ambitos publicos gratuitos(3).

Los comienzos, como todo inicio de algo novedoso
en el ambito de la ensefanza, fueron un tanto com-
plejos; de modo prioritario, hubo que sortear algunas
dificultades:

* La mas acuciante fue dar respuesta a los alumnos
que no tenian conexion a Internet en su domicilio. Esta
dificultad se pudo solventar gracias a posibilidad de
conectarse en la cercana Biblioteca Publica Municipal
“Gonzalo de Berceo”.

* Otra no menos importante fue hacer ver al alumna-
do que Internet tenia otras utilidades que las simple-
mente lGdicas. Hubo que concienciarles de como la
utilizacion del blog podia ayudarles en su aprendizaje
de la Historia. Se necesitd un tiempo para que lo visi-
taran de una forma un tanto regular y para que se
acostumbraran a utilizar sus recursos. Gracias a que,
en un centro de ensenanza, las “leyendas” de los pro-
fesores y sus “manias” (métodos) se divulgan amplia-
mente, a partir del segundo afno de aplicacion del Blog
esta tarea ha sido mucho mas sencilla.

El hecho de que nuestros alumnos estén familiariza-
dos con las herramientas y uso de Internet (“la gene-
racion de la red”(4)) es un factor que facilita enorme-
mente el aprovechamiento didactico de las TIC en el
aula.

3.2.- Elementos del Blog que articulan su aprovecha-
miento didactico

Los elementos fundamentales de este Blog no difie-
ren de los clasicos en este tipo de Webs, si bien es
verdad que presentan algunas peculiaridades. De todos
ellos, tres son la verdadera columna vertebral del
Blog:

a) Las entradas o posts

Constituyen la forma de introducir y almacenar la
informacion en el Blog.Aparecen ordenadas por fecha
de edicion, ocupando el primer lugar la ultima publi-
cada. Como no podia ser de otra manera en un blog
de aula, el contenido de los posts esta en estrecha
relacion con el curriculo de la materia y su desarro-
llo temporal en el aula.

Los materiales de las entradas son muy diversos: tex-
tos historicos, apuntes, pequenos videos (muchos
son enlaces a YouTube), esquemas, mapas conceptua-
les, imagenes (fotografias, carteles, caricaturas...),
noticias de prensa, presentaciones PowerPoint, enla-
ces a colecciones de mapas, graficas, resenas de peli-
culas historicas, tareas, actividades interactivas de
repaso o autoevaluacion, enlaces a Webs (una forma

(2) El Blog es heredero de uno anterior alojado en
www.bitacoras.com . El cambio de Bitacoras a Blogger, liga-
do a Google (www.blogger.com), vino motivado por la nece-
sidad de contar con un servidor que, siendo gratuito, ofre-
ciera mayor sencillez, agilidad y fiabilidad; posibilidad de
introducir contenidos textuales y multimedia didacticamen-
te clasificados; plantillas de atractivo disefo y, a la vez, facil-
mente personalizables; una excelente integracion con otros
servicios y herramientas de Google (Gmail, Picasa,YouTube...)
y una vocacion de mejora en sus prestaciones.

(3) En la Encuesta al Alumnado realizada por el Centro en
2007, el 73 % de los alumnos tenian acceso a Internet en su
domicilio; l6gicamente, es de suponer que este porcentaje
haya aumentado.

(4) Cebrian, J.L:“La Red”. Madrid, Suma de Letras, 2000.



de guiar al alumno en la busqueda de informacion
dada la gran abundancia de ésta en la Red), orienta-
ciones para el estudio o para la realizacion de prue-
bas escritas, puzles, noticias de actualidad, informa-
cion general, etc.

b) Los comentarios a las entradas

Son lo que dotan al blog de interactividad.A través de
los comentarios, los alumnos (“lecto-emisores”) rea-
lizan tareas, hacen aportaciones y sugerencias, trasmi-
ten sus impresiones, etc. Es verdad que, a menudo, les
cuesta hacer comentarios y hay que darles un peque-
fio empujon.

Para cumplir con lo establecido en la legislacion refe-
rente a la proteccion de datos, cada alumno ha elegi-
do una contrasefa personal con la que firman sus
comentarios. Esta contraseiia sélo la conoce el profe-
sor y el propio alumno.

Tras analizar los pros y los contras, he optado por
moderar los comentarios, es decir, que no “suben” a
Internet hasta que no autorizo su publicacion. Es
obvio que esta practica resta frescura al Blog, pero
tiene algunas ventajas que aconsejan su utilizacion:

* Se evita la publicacion de comentarios ofensivos
para algin miembro de la comunidad educativa, de
frases malsonantes, etc. Si no se modera esta clase de
comentarios (aunque se pueden eliminar “a posterio-
ri”’), el daho que producen queda hecho vy, casi siem-
pre, cuesta mucho repararlo.

* Cuando se encomiendan ejercicios, es aconsejable
retener los comentarios que van haciendo los alum-
nos para que cada uno haga su aportacion personal y
no se limite a seguir comentarios ya publicados.
Algunos opinan que, antes de publicar los comentarios
en un blog de aula, hay que corregir las faltas de orto-
grafia, los errores sintdcticos, las expresiones propias
de mensaje de movil, etc. En este Blog se ha preferido
publicar los comentarios tal como los han enviado los
alumnos; es evidente que hay trabajar en la correccion
de su ortografia y expresion, lo que se hace insertan-
do un comentario respuesta o en la clase.

c) Las categorias o etiquetas

Son el indice tematico del Blog. Didacticamente, la
organizacion en categorias o etiquetas es algo esen-
cial ya que, cuando los contenidos del blog adquieren
cierto volumen, es primordial facilitar a los alumnos y
alumnas un acceso rapido a los recursos que se estan
trabajando en el aula (también puede utilizarse el bus-
cador interno). Las etiquetas o categorias pueden
hacer referencia a la naturaleza del contenido de los
posts (imagenes, videos, materiales interactivos, apun-
tes, tareas, noticias, etc.); sin embargo, me ha parecido
mads conveniente que hagan referencia a los conteni-
dos del curriculo (por ejemplo, a los distintos temas
de la materia).

d) Otros elementos del Blog

El Blog cuenta con otros elementos que facilitan la
biusqueda dentro del mismo, ayudan a conectarlo con
el mundo Internet (especialmente el relacionado con
la Historia del Mundo Contemporaneo) o, simple-
mente, contribuyen a hacerlo mas atractivo:

* Enlaces a otros blogs relacionados con la Historia,
paginas oficiales del Instituto o de las Instituciones
Educativas, a la prensa, etc.
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* Blogroll recogiendo las ultimas entradas de otros
blogs de Historia del Mundo Contemporaneo.

* Elementos dinamicos como: motor de busqueda
interno, el acceso al seguimiento en Twitter, reloj,
calendario, seguidores del Blog, visitantes (contador
general y parcial, on-line, origen de las entradas...),
seguidores, el tiempo en Burgos, hechos historicos de
Hoy, actualizacién tematica de noticias servido por El
Pais, pasatiempos, enlace a agregadores de blogs
(Paperblog, Blogs con ene, Planeta Educativo,
Burgosfera 2.0), suscripciones (Bloglines, Atom,
Technorati), etc.

* Archivo del Blog que recoge el numero de entradas
por afos y meses. Didacticamente, no tiene mayor
interés salvo ver la evolucion de las entradas publica-
das.

3.3.- Tareas para el aprovechamiento didactico del
Blog

El aprovechamiento didactico de un blog de aula
depende de los objetivos que persigue, de su encua-
dre metodolégico dentro del curriculo de la materia
y de tener siempre presente la propia realidad del
aula a la que va destinado. En primer lugar, es necesa-
rio considerar la situacion del grupo-clase respecto a
aspectos tales como: niveles de alfabetizacion digital,
experiencia en hacer o participar en blogs, conexion
a Internet en el domicilio de los alumnos, etc.
Posteriormente, he tenido que dedicar una atencion
especial a las siguientes tareas:

* Crear en los alumnos el habito de utilizar las TIC
(en este caso el Blog) en su proceso de aprendizaje.
* Insertar contenidos directamente ligados al des-
arrollo curricular y a la tarea de la clase diaria que, sin
perder el rigor historico, resulten atractivos y ayuden
a conseguir los objetivos didacticos de la materia.

* Procurar que las entradas se adapten al nivel que se
exige en la etapa educativa.
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* Conseguir la participacion del alumnado a través de
los comentarios.

* Intentar despertar la curiosidad y el gusto por la
Historia.

3.4.- Autoevaluacion

Tras una experiencia de tres anos utilizando el Blog,
los resultados se pueden considerar altamente satis-
factorios. Ciertamente no se ha hecho una autoeva-
luacion con un instrumento concreto, como por
ejemplo cuestionarios al alumnado. Sin embargo, se
puede certificar su utilidad didactica en base a la
observacion de diversos parametros:

* El contacto diario con los alumnos en clase donde
se puede constatar: el empleo de materiales del Blog,
preguntas sobre alglin post, peticiones para que se
inserte algiin recurso utilizado en las explicaciones,
etc.

* Los comentarios que los alumnos y alumnas publi-
can en el Blog.

* El reflejo en las pruebas escritas de que han leido
determinados posts.

* Los correos personales recibidos sobre temas rela-
cionados con los contenidos del Blog.

* Los comentarios de usuarios ajenos al aula, especial-
mente los de otros profesores y estudiantes de
Historia.

El principal aspecto a mejorar esta relacionado con
los comentarios que hacen los alumnos y alumnas:
evitar el “corta y pega”, insistir en el cuidado de la
redaccién y de la expresion de las ideas de una forma
ordenada, etc.

Como apunte final, sefalar que si bien no parece
totalmente cierto que los blogs por si solos “tienen
un potencial intrinseco para revolucionar la estructu-
ra organizacional de los entornos tradicionales de
ensefianza” como sefalaba Baumgartner(5), si supo-
nen una enorme ayuda para el proceso de ensefanza-
aprendizaje.

4.- PARA PROFUNDIZAR EN EL USO
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CIFP “La Flora” (Escuela de Hosteleria y Turismo de Burgos)

comienzos del curso lectivo 2008-09 se nos plan-

ted un reto.Todo comienzé con las olimpiadas mun-

diales de FP. Las olimpiadas de la Formacién Pro-
fesional estan promovidas por la organizacion internacional
WorldSkills, cuyo objetivo es la promocion de las compe-
tencias profesionales en el marco de la Formacién Profesio-
nal. En la actualidad tiene 52 paises asociados. El Ministerio
de Educacion, con la colaboracién de las CCAA, impulsa la
participacion de Espana en WorldSkills y organiza las com-
peticiones nacionales.

HISTORIA DE LOS CAMPEONATOS SKILLS
Los campeonatos internacionales de “Skills” (habilidades o
competencias) se iniciaron precisamente en nuestro pais
en 1950, dando lugar a la creacion de WorldSkills en 1953,
a iniciativa de Espafa y con la adhesion al proyecto de
Portugal, Francia, Alemania, Suiza y el Reino Unido, con el
nombre de Organizacién Internacional de la Formacion
Profesional, con sede en Madrid.

El dltimo concurso internacional organizado por y en
Espana tuvo lugar en 1975.Tras un breve paréntesis, en 2005,
Espana reingresé en la competicion, con la identificacion de
SpainSkills y volvié a competir en la Olimpiada Internacional
que se celebré en Japén en 2007.

La presencia de Espafa se ha mantenido en detalles como
el premio Albert Vidal al mejor de la competicion, en
recuerdo del fundador del concurso, el espanol Francisco
Alberto Vidal.

Desde septiembre de 2008 y a propuesta de la delegacion
holandesa, ademas de las competiciones nacionales y la
competicion internacional, se celebra también una compe-
ticion europea, conocida como EuroSkills.

PREPARACION PREVIA

Tras salir publicada en el Portal de Educacion de la Junta de
Castilla y Ledn la convocatoria para inscribirse en el con-
curso se nos plantea la opcion de presentar algin alumno/a
a la competicion. Teniendo un poco en cuenta la progresion
y los estudios, determinamos que fuera la alumna Aimara
Bartolomé Tobia la representante de nuestro centro.Aimara
ha estudiado Grado Medio de Cocinay Grado Superior de
Restauracion ademas de realizar practicas y trabajar en
obradores de pasteleria y restaurantes de Burgos.

Desde el primer momento en que se lo planteamos no
dudé en aceptar el reto y nos ponemos manos a la obra
con tan solo dos semanas de plazo para preparar la prime-
ra fase, que fue la regional y tuvo lugar en el CIFP Zamora
el 4 de Noviembre de 2008.

Tras conocer el test project de la prueba nos ponemos la
chaquetilla y el mandil y comenzamos a pensar en todas las
combinaciones posibles para obtener una primera impre-
sion de los platos.

Nuestra rutina de trabajo es: ella, estudiar por la mafiana, y yo,
trabajar. Por la tarde a preparar todos los platos del concurso.
La fase regional consistia en preparar un primer plato
caliente a base de rape con sus respectivas guarniciones y
un postre frio con una serie de ingredientes obligatorios.
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Tras varios dias de pruebas damos por bueno un par de platos
y preparamos todo el material para salir en direccion a Zamora.

SKILLS REGIONAL

El dia previo al concurso los participantes se concentran en
la residencia del centro y les ensenan los puestos de traba-
jo. Al dia siguiente los nervios se respiran en el ambiente,
llegd el momento de dar a conocer las habilidades de cada
concursante. Tras dos horas para preparar el primer plato,
un descanso y otras dos horas para preparar el postre. El
jurado compuesto por dos chef de prestigio de Zamora y el
skills-experto, en este caso Jesus Sanchez, profesor de coci-
na, proclaman vencedora a nuestra alumna Aimara, lo cual
nos da el pase para la fase nacional que se celebraba en
Madrid al mismo tiempo que la feria nacional de FP.

Tras unos momentos de alegria y una comida de fraternidad
con los demas comparieros de la comunidad y personalidades
del ambito educativo nos despedimos de todos y tomamos
rumbo a Burgos con los trofeos en el maletero del coche,
después de dar la enhorabuena a todos los organizadores del
evento Y al centro por su hospitalidad y trato jEnhorabuena!

SIGUIENTE RETO SKILLS NACIONAL

Tras un pequeio descanso, después de las vacaciones de
Navidad comenzamos a preparar la fase nacional. Si cabe
todavia mas duro, por la cantidad de pruebas y las horas que
la alumna realizaba en sus practicas ya que a partir de enero
se encontraba realizando estas en un centro de trabajo.
Lo primero de todo fue sentarnos delante del test project,
analizarlo, realizar una lista de posibles platos, combinacio-
nes, lista de pedidos, mirar libros, Internet, en definitiva
documentarnos un poco.

El concurso se desarrollé el 21 de abril de 2009 junto con la
Semana de la Formacion Profesional, organizada por el
Ministerio de Educacion en colaboracion con las CCAA,
donde alumnos y profesores mostraron de una manera atrac-
tiva y dindmica las 26 familias profesionales a los visitantes.
Simultaneamente y en la misma ubicacion, el Pabellon de
Cristal de la Casa de Campo de Madrid, tuvo lugar la XXXII
Edicion de las Olimpiadas de la Formacion Profesional
(SpainSkills), en las que 160 alumnos de todas las Comu-
nidades Auténomas compitieron por ser los mejores en
sus futuras profesiones. En cocina. 120 expertos integraron
los diferentes jurados que evaluaron las destrezas y capaci-
dades de los alumnos en cada especialidad.

Descripcion detallada de las pruebas:

El competidor debia preparar, cocinar, y aderezar platos de
cocina internacional,dominando los siguientes tipos de platos:
* Aperitivos frios y calientes.

* Platos de huevos y quesos.

* Sopas y salsas.

* Platos de pescados y mariscos.

* Platos frios y calientes de carne, caza y aves.

* Adornos, decoraciones y aderezos.

* Platos de fécula, patatas y verduras.

* Ensaladas.

* Postres calientes, frios y congelados.
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Aimara trabajando

En concreto, las pruebas que tuvieron que realizar se
encontraban redactadas en un test Project con
caracteristicas similares a las del worldskills el cual
conociamos dos meses antes Yy utilizamos para pre-
parar las pruebas, con el inconveniente de las modi-
ficaciones sufridas a ultima hora.

Las instalaciones y la organizacién relativas a la espe-
cialidad de cocina fueron perfectas y las sesiones se
realizaron en dos grupos de mafana y tarde segln
sorteo durante cuatro dias.

El primer dia se realizaron platos a base de salmén y
pollo picantén, el segundo un postre caliente con cho-
colate, naranja y queso y unas tapas frias y calientes con
diversos ingredientes. Otro dia fue la cesta sorpresa. Los
competidores debian elaborar dos platos con una serie
de ingredientes que desconocian hasta el momento de
la prueba. Aimara elaboré un canelén de calabacin y
brandada con arroz inflado y un darné de merluza con
vichyssoise de mejillon. El Ultimo dia consistié en ela-
borar una tortilla de patata version libre. Nosotros
realizamos la tradicional jcon dos huevos!

Tras una semana agotadora, llena de nervios y ten-
sion, se procedid a la clausura y entrega de premios
en la cual el podio de cocina determiné que Aimara
era la medalla de oro y por tanto la representante de
Espana en el campeonato mundial, vaya tela.Y ade-
mas mejor representante de Castilla y Ledn en todas
las especialidades. Todas aquellas horas de puesta a
punto por las tardes tuvieron su recompensa.

Tras nuestra llegada a Burgos el lImo. Sr. Consejero
de Educacion reclamé nuestra presencia para felici-
tarnos por la medalla de oro y obsequiar a Aimara
por el premio con una beca a Seattle (E.E.U.U.), para
realizar practicas en un restaurante espanol, el cual
esta pendiente de realizar.

ULTIMO PASO WORLDSKILLS CANADA
Tras digerir todo lo sucedido toca seguir metiendo
horas con algin que otro inconveniente. Primero, se
desconoce el test Project de las pruebas hasta el mes de
Junio; segundo, el campeonato es en la primera semana
de Septiembre; tercero, el experto que acude en repre-
sentacion de Espana no es de Castilla y Ledn por lo
tanto desconocido; y cuarto, se habla todo en inglés.
Sin tiempo que perder nos ponemos a trabajar sobre
el proyecto, que no tenia desperdicio en cuanto a
trabajo y traduccion al espanol y a sabiendas de que
estas vacaciones tocaba currar. Ademas, a todo esto
habia que sumarle la preparacion de toda la maqui-
naria y herramienta que habia que mandar con sus
correspondientes pesos, precios, cantidades, etique-
tas (un trabajo muy ameno).

La forma de trabajar fue similar a la del skills nacio-
nal pero pensando en platos no muy complicados
basados en el sabor y en la tradicion por los ante-
cedentes conocidos en el mundial de Japén. Al
mismo tiempo, Aimara se preparé un poco el inglés
en una academia con una ayuda econémica de la
Consejeria de Educacion.

Sin mas tiempo para pruebas (la verdad muy esca-
so) partimos rumbo a Calgary, via Madrid. A nues-
tra llegada, nos dirigimos al recinto de la competi-
cion para ver las instalaciones. jImpresionante! El
montaje, la organizacion, los voluntarios a nuestra
llegada, la informacion..., todo fue perfecto. Inconve-
niente: el idioma que otros manejaban y nosotros no.
Antes de comenzar la competicion pura y dura tuvo
lugar el acto de inauguracién con una fiesta por todo lo
alto y la presentacion de los equipos con sus respecti-
vos abanderados. jUna pasada!

Tras la fiesta, el trabajo (y vaya si habia trabajo); las
sesiones se prolongaban desde las siete de la mana-
na hasta las diez de la noche, muchas veces con un
sandwich y unas palomitas con sirope de arce en el
estomago. Los dias comenzaban y terminaban con
una reunion por parte del jefe de expertos aleman
con su inglés perfecto.

Mientras los competidores preparaban los platos, los
expertos de treinta y cinco paises, por parte de
nuestra especialidad, calificaban las pruebas que en la
teoria estaban muy bien plasmadas, pero en la prac-
tica mi percepcion era otra.

La primera impresion que nos llevamos, aparte de
que el equipo francés no queria saber nada de noso-
tros, es que los latinos somos muy buenos en todo
lo relativo a fiestas y olé, pero educativamente “na de
na”. Mientras tanto los Koreanos a lo suyo, arrasan-
do con todas las medallas.

Nuestra prevision sobre el concepto de platos por
parte del tribunal resulté ser todo lo contrario: de
tradicionales, nada; y de material, utiliza todo lo que
quieras. Si a todo esto le sumamos el idioma y algun
imprevisto diario nuestro, puesto veinticinco era mas
que satisfactorio. Pena que no llegamos a los tres-
cientos puntos por poco y nos hubiéramos traido
una medalla de excelencia.

Tras varios dias de trabajo se cierra el campeonato
con una fiesta de clausura en la cual los participantes
intercambian opiniones y regalos de las diversas
delegaciones. El trabajo realizado por parte de los
participantes espanoles fue extraordinario y ejemplar,
aunque no lo demuestren asi las clasificaciones. Todos
pueden sentirse unos campeones y orgullosos de su
trabajo. Fue una experiencia Unica que podran refle-
jar en su curriculum y demostrar en un futuro pro-
ximo gracias a su esfuerzo y sacrificio.

Por ultimo agradecer a la FEHR su colaboracion, a la
Junta de Castilla y Ledn, a todos los organizadores de
las respectivas fases, a los expertos, companeros de
trabajo, empresas, participantes, amigos y a los que se
nos hayan olvidado.

Y por supuesto a los familiares de dos servidores
que han hecho posible que alumna y profesor consi-
gan éxitos a través de su apoyo.



educativa Moodle

VALENTIN E. SESMA BERHO
CIFP “Santa Catalina” (Aranda de Duero)

INTRODUCCION A LA PLATAFORMA
EDUCATIVA MOODLE

Hoy dia los centros educativos utilizan, en mayor o menor
medida, las distintas herramientas que la Informatica pone
a disposicion de los docentes para mejorar la ensenanza de
sus asignaturas: ordenadores, pizarras digitales, redes en el
propio centro, conexion a Internet, etc...

De esta forma los profesores pueden facilitar diversos mate-
riales en formato digital a sus alumnos: ejercicios, apuntes,
articulos, etc.

En algunos casos surge el problema de como distribuir todo
este material a los alumnos, puesto que si no se dispone de
otro sistema, es necesario copiarlo en algin tipo de sopor-
te (CD, disco duro, “pendrive”), enviarlo por e-mail o bien
compartirlo en la red del aula.

Para solventar estos problemas y ayudar ademas al profe-
sor en sus tareas diarias, se pueden utilizar las plataformas
educativas, que van a crear un sistema uniforme donde
todos los alumnos y profesores del centro pueden acceder
(previa identificacion) a sus propios recursos educativos.
Los alumnos podran consultar el material que les haya pre-
parado el profesor (apuntes, articulos, videos, tests, foros,
etc.) y los profesores podran gestionar todos los recursos
que van a formar parte del “aula virtual”: manuales, tests,
foros, apuntes, etc.

Existen muchas plataformas educativas, como por ejemplo
Claroline, ILEX o Moodle.

Este articulo se centra en una de las mas extendidas y uti-
lizadas en todo el mundo: Moodle. Cuenta ademas con una
gran comunidad de usuarios y existe una amplia documen-
tacion y soporte donde poder solucionar los diversos pro-
blemas que se puedan plantear.

Esta plataforma se puede descargar libremente (http://www.
moodle.org).

Para que funcione adecuadamente necesita como requisito
de instalacion el tener instalado previamente en el ordena-
dor el siguiente software:

e Servidor web: se encargara de enviar las paginas webs de
la plataforma a los navegadores de los usuarios.

e Servidor de Bases de Datos: este software se ocupara de
gestionar la Base de Datos donde se registrara toda la
informacion sobre los usuarios de la plataforma: cursos,
alumnos, profesores, etc.

e Servidor PHP: las paginas webs contienen codigo PHP
para poder interactuar con la Base de Datos creada y pre-
sentar la informacion al usuario de una forma adecuada en
su navegador.

Por otro lado, para instalar la plataforma podemos elegir
fundamentalmente entre tres métodos:
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* Instalacion en un servidor de Internet: sera necesario con-
tar con un servidor donde alquilaremos el uso del mismo
durante un periodo determinado (| afio o mas). Todos los
archivos que sean necesarios deben ser enviados a ese ser-
vidor remoto. Estos servicios se pueden contratar a través
de las denominadas empresas de hosting. Estas empresas
nos ofreceran una serie de caracteristicas, entre las que
deberemos prestar especial atencion al espacio en disco
duro que nos ofrezcan, asi como tener en cuenta que dis-
ponga del software requerido por Moodle (ver apartado
anterior). En este caso tenemos la ventaja de que la plata-
forma es accesible directamente desde cualquier ordenador
conectado a Internet.

¢ Instalacion en un servidor de la Red del centro: se trata de
instalar Moodle en un ordenador que esté dentro de la red
del centro educativo. Para ello sera necesario instalar en
dicho equipo los servidores web, PHP y de Bases de Datos,
asi como configurar correctamente la red del centro para
que se pueda acceder desde el exterior y de esta forma per-
mitir el acceso desde Internet. Como ventaja tenemos que
la instalacion se realiza en un equipo del centro, y no tene-
mos que alquilar ningln servidor a otra empresa.

e Instalacion portable: Moodle en este caso se instalara
como version portable, para que podamos llevarnosla a
cualquier ordenador en un soporte extraible (“pendrive”,
disco duro externo, etc.), y ejecutarla directamente sin
necesidad de instalacién. De esta forma podemos poner en
marcha esta plataforma en muy poco tiempo, y es util
sobre todo para aprender a utilizar la misma y seguir
actualizando diverso contenido.

El presente articulo trata sobre la versién portable de
Moodle, si bien se centra en la instalacion y configuracion
basica de este sistema. No trata de la configuracion propia de
una plataforma Moodle, ya que dicha configuracion se realiza
exactamente igual que en cualquier instalacion de Moodle.

VERSION PORTABLE DE MOODLE

La utilizacion de una versién portable de Moodle se basa
en la utilizacién de una instalacion de Moodle (y todo el
software requerido) que se realizara en una carpeta con-
creta, y que podremos guardar en un soporte de almace-
namiento cualquiera (disco duro,*“pendrive”, disco externo,
etc.). De esta forma sera muy sencillo ejecutar la platafor-
ma educativa, puesto que el programa portable automati-
camente gestionara los servidores web, PHP y Base de
Datos, ademas del resto de componentes de Moodle, con
la facilidad de poderlo realizar desde cualquier ordenador.
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Utilizacion de una version portable de...

En nuestro caso usaremos un programa llamado
Mowes Portable, que se encargara de ejecutar estos
tres programas, ademas del propio Moodle para que
todo funcione correctamente de una manera sencilla.
Es importante destacar que el programa Mowes
Portable funciona en sistemas VWindows.

Este software Mowes Portable lo podemos descargar
de la web http://www.chsoftware.net/en/mowes/mo
wesportable/mowes.htm

Una vez estamos en dicha web, procederemos a la
descarga del programa. Para ello debemos elegir los
elementos a descargar:

- Servidor web - Apache 2

- Servidor PHP - PHP5

- Servidor de Base de Datos - MySQL5

- Componentes del propio Moodle

Si lo deseamos, podriamos descargar ademas de Mood-
le otros sistemas que puede incluir Mowes, como por
ejemplo Joomla, Drupal o WordPress en versiones por-
tables. Esto puede resultar también muy interesante,
pues podremos contar con estos programas instalados
en nuestro soporte de almacenamiento portable con la
comodidad de poder llevarnoslo a cualquier sitio.

Una vez descargado el fichero.ZIP procederemos a
copiarlo en una carpeta de nuestro ordenador y
comenzaremos el proceso de instalacion en el siste-
ma Windows que tengamos.

En la propia instalacion deberemos elegir una carpe-
ta donde se instalara la version portable de Moodle.
Esta serd la carpeta que deberemos llevarnos a nues-

Figura 2. Proceso de instalacion

tro “pendrive” o soporte externo puesto que en ella
esta toda la instalacion completa de Moodle.

Para poder ejecutar posteriormente la plataforma
educativa haremos doble click en el fichero mo-
wes.exe, con lo que nos deberia salir la ventana que
aparece en la figura 3.

El sistema nos mostrara un aviso indicando (en color
verde) que los servidores correspondientes estan eje-
cutandose correctamente. Es necesario indicar que en
algunos casos deberemos configurar el cortafuegos de
Windows para que permita el funcionamiento ade-
cuado de estos programas.

El programa Mowes en este momento ya ha puesto en
marcha los 3 servidores (web, PHP y Base de Datos),
con lo que ahora ya podemos acceder directamente a
Moodle abriendo una ventana de un navegador web y
escribiendo la direccién http://127.0.0.1/moodle o bien
http://localhots/moodle

Los datos de acceso del administrador son:

* Nombre de usuario: admin

* Contrasena: password

Si nos fijamos en esta ventana de bienvenida a la pla-
taforma, veremos que esta en Inglés. Lo mas adecua-
do es personalizar la instalacion y ponerla en uno de
los multiples idiomas soportados por Moodle. Para
configurar como idioma el castellano deberemos ins-
talar los paquetes de idioma oportunos que podemos
descargar de Internet. Para ello entramos en el siste-
ma como administrador, y a través del menud “Admi-
nistration-Language-Language Packs” deberemos ana-

Figura 3. Ejecucion de la version portable de Moodle

Figura 4. Seleccion de los paquetes de
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Figura 5. Pagina de inicio de Moodle en castellano

dir los paquetes “Espanol-Espana(es_es) y Espanol-
Internacional (es)”, como se indica en la figura 4.

Si lo deseamos podremos posteriormente anadir otros
idiomas, para que puedan ser utilizados por posibles
usuarios de nuestra plataforma (alumnos de diferen-
tes paises).

Una vez hecho esto ya podremos ver que Moodle esta
en castellano (figura 5).

Por defecto esta version portable de Moodle sélo
permite que se pueda acceder a la misma desde el pro-
pio equipo donde se ejecuta Mowes. Para cambiar este
comportamiento, y permitir que se pueda acceder
desde cualquier equipo de nuestra red local, debere-
mos realizar los siguientes pasos:

a) En el ment “Options” de Mowes Portable, en el apar-
tado “Security options” desmarcamos la casilla “Only
allow access to this Server from 127.0.0.1 (localhost)”
b) Marcamos la casilla“Do not change the file .htaccess”.
c) Borramos el fichero .htaccess que esta situado en la
carpeta www de la instalacion de Mowes Portable.
Una vez seguidos estos pasos ya podremos compro-
bar que la version portable de Moodle es accesible
desde otros ordenadores, y si tenemos bien configu-
rada la red, podremos también conectarnos a ella
desde equipos de Internet.

USO HABITUAL DE LA VERSION
PORTABLE

Cuando ya tengamos instalada y puesta en marcha
esta plataforma, podemos proceder a configurarla
como cualquier otra instalacién de Moodle. Entre las
distintas tareas que podemos llevar a cabo estarian
las siguientes:

* Anadir usuarios al sistema: alumnos, profesores, cre-
adores de cursos, etc...

* Crear cursos para las diferentes asignaturas que
vaya a impartir un profesor.

* Asignar alumnos y profesores a las diferentes asigna-
turas: esta tarea normalmente habra que realizarla al
comienzo de cada curso.

* Cambiar el disefo de la plataforma: eleccién de
diversas plantillas de diseno visual de la misma.

* Creacion de contenido para el curso: apuntes, arti-
culos, presentaciones, tests, videos, fotos, etc.

* Interaccion con los alumnos del curso: foro, blog.

* Administracion de la plataforma: creacion de copias de
seguridad, restauracion de cursos creados previamente
en Moodle e incorporacién a nuestra version portable,
seguimiento de las conexiones de los alumnos, etc.

En definitiva, podremos realizar cualquier tarea que se
pueda hacer con Moodle, con la ventaja de podernos
llevar el sistema completo en un soporte portable, y
poder continuar actualizando los contenidos de la
plataforma desde otro ordenador sin necesidad de
instalar ningun software adicional.

El uso habitual que puede hacer un profesor de esta
version portable seria la ejecucion de la misma en el
aula, donde pueda compartir con los alumnos el
material del curso (apuntes, articulos, etc.). Cuando
finalice la clase se llevara esa versién portable de
Moodle en un soporte de almacenamiento extraible
y se lo podra llevar a otra clase o bien al departamen-
to o sala de profesores para seguir trabajando.

Si lo desea también podria llevarse esa instalacion
portable al ordenador que tenga en su casa el profe-
sor, y continuar accediendo al contenido con total
facilidad, pudiendo si asi lo desea actualizar conteni-
dos anadiendo apuntes, corrigiendo tests, etc.
Cuando el docente vuelva a su aula continuara el tra-
bajo con la plataforma educativa, y encontrara todo el
trabajo que haya anadido desde la Ultima vez.

En resumen, podemos indicar que esta version porta-
ble de Moodle sera sobre todo adecuada para los
profesores que quieran poner en marcha esta plata-
forma educativa en muy poco tiempo sin complica-
ciones, ya que se configuran y gestionan muy facil-
mente los servidores requeridos por Moodle. De
esta forma el profesor se puede concentrar mas en la
propia gestion del curso y de sus alumnos, creando ma-
terial adecuado para ellos, y liberandose de las tareas
de instalacion y mantenimiento que en algunos casos
pueden ser bastante complicadas.

Ademas tiene la versatilidad de poder seguir trabajan-
do con la misma plataforma desde cualquier equipo al
que conecte el soporte de almacenamiento portable
donde esté la instalacion de Moodle.

Esta version portable también puede ser de interés
para la docencia de asignaturas donde se tenga que
ensenar a los alumnos la configuracion de plataformas
educativas, como en algunos Ciclos de Formacion
Profesional de la Familia de Informatica y Comunica-
ciones.

Sin embargo, hay que tener en cuenta que en los casos
en los que la plataforma Moodle vaya a ser utilizada
por todo el centro educativo, con un nimero impor-
tante de profesores y alumnos, es mas adecuado rea-
lizar una instalacion “normal” de Moodle ya sea en un
equipo de la red del centro o en uno de una empresa
de hosting. Ademads sera necesario contar con una o
varias personas encargadas de la administracion gene-
ral de la plataforma, que se encarguen de configurar
adecuadamente la misma, gestionar los alumnos y pro-
fesores, crear copias de seguridad de los datos por si
el sistema falla y cualquier otra tarea importante.
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CONDICIONES DE PARTICIPACION

REVISTA BROTES
CFIE DE BURGOS y MIRANDA DE EBRO

TIPOS DE ARTiIiCULOS PUBLICABLES

Experiencias didacticas de aula o de centro, tanto relacionadas con actividades de for-
macion como derivadas de la iniciativa de uno o de varios profesores. Estas experiencias han de
incluir los siguientes aspectos:

- Identificacion de la experiencia, especificando las areas curriculares y nivel educativo.

- Diagnéstico o punto de partida del proyecto.

- Objetivos, estrategias metodologicas y competencias basicas.

- Planificacion: duracion y fases del trabajo.

- Descripcion de materiales y recursos didacticos generados.

- Criterios y proceso de evaluacion previsto.

- Valoracion de la aplicacion y conclusiones didacticas.

* Materiales didacticos para su utilizacion en el aula: analisis y valoracion de materiales
elaborados por el profesorado o ya publicados (p.e., comentarios sobre bibliografia, software y
paginas web de interés educativo).
Los materiales han de ofrecer:

- Una programacion inicial, con unos objetivos claramente establecidos.

- Descripcion de los materiales.

- Contexto y un proceso de aplicacion.

- Valoracion de la aplicacion.

* Reflexiones educativas deben incluir los siguientes aspectos:
- Justificacion del articulo.
- Argumentacion solida de la reflexion.
- Valoracion objetiva a partir de esa argumentacion.
- Reflexion y conclusiones educativas.

REQUISITOS TECNICOS

TODOS LOS ARTICULOS DEBERAN ENVIARSE A LA DIRECCION DE CORREO
brotes@cfieburgos.es EN DOS ARCHIVOS:
|.Articulo con texto e imagenes.
2. Imagenes con la numeracion correspondiente en el articulo (por ejemplo:fig |.jpg; fig 2.jpg; etc.)

SE DEBERAN CUMPLIR LAS SIGUIENTES CONDICIONES:
ARTiCULO:
- En la parte superior del articulo se hara constar el nombre y apellidos del autor o autores,
y el centro de trabajo.
- Los textos deben ser enviados como fichero adjunto en formato doc, odt o rtf, con tipo de
letra Arial de 12 puntos y espaciado de 1,5 lineas.
- Se destacara en negrita la frase o parrafo mas significativo del documento, para ser resaltado
en la revista.
- No se admitiran articulos firmados por mas de tres autores.
- Las referencias bibliograficas deberan aparecer al final del trabajo, ordenadas alfabéticamente
y siguiendo la NORMA 1SO 690:1987 (UNE -50-104-94).
- La extension de los articulos no sera superior a diez paginas ni inferior a cinco.
- Se entregara el articulo indicando la ubicacion de las fotos, con pie de imagen explicando cada
una de ellas.



IMAGENES:
- Se entregaran en formato jpg a maxima resolucién (300dpi) y numeradas.
- El nimero maximo por articulo sera de cinco y su publicacion se supeditara a la maqueta-
cion de la revista.
- Se evitaran fotografias con menores identificables, respetando la normativa vigente sobre
proteccion de datos y proteccion del menor.

Mas informacion en:
http://cfieburgos.centros.educa.jcyl.es seccion “Revista BROTES”.

brotes@cfieburgos.es

CONDICIONES LEGALES

Todos los originales seran inéditos y quien presente el trabajo ostentara los derechos de autor.
Se cumplimentara por parte del autor o autores la correspondiente declaracion de autoria segun
modelo que se encontrara en cada CFIE. Cada original se presentara acompanado de tantas decla-
raciones como autores hayan participado en su elaboracion.

Se evitara la utilizacion de fotografias de menores en las que éstos puedan ser identificados. Si no
se es el autor de la imagen original, debera incluirse su referencia y se necesitara la autorizacion
escrita del autor para usarla. En caso contrario no se publicara.

CRITERIOS DE SELECCION Y EDICION

La seleccion de trabajos correra a cargo del consejo editor, formado por representantes de los
CFIE y del Area de Programas Educativos. Este consejo contara con el asesoramiento de exper-
tos cuando las caracteristicas de los trabajos presentados asi lo exijan.

Se tendran en cuenta los siguientes criterios de seleccion:

- Calidad e interés para la mejora de la practica educativa en el centro.

- Generalizacion de esta experiencia a otros centros educativos de caracteristicas similares.
- Caracter innovador de la experiencia.

- Variedad de articulos atendiendo a los diferentes niveles y areas.

Si se requieren cambios menores, el Consejo Editor enviarad al autor el articulo junto con las
correcciones de forma y le solicitara, en un plazo maximo de una semana, el envio de la version
final por correo electrénico.

La edicion del nimero de la revista dependera de que, al término del plazo senalado, se cuente
con una cantidad suficiente de material publicable, segin criterio del Consejo Editor.

CONDICIONES DE PARTICIPACION



AN REREGRTE TAT SN VR
h}l! l i l ‘1 |14 :.‘."' .,'_:' ol .',_:

"Ju




